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Construtores do Futuro

Eu quero uma escola do campo
Que tenha a ver com a vida com a gente
Querida e organizada

E conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo
Que néo enxerga apenas equagdes
Que tenha como chave mestra

O trabalho e os mutirdes.

Eu quero uma escola do campo
Que néo tenha cercas que nao tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos construtores do futuro.

Eu quero uma escola do campo
Onde o saber ndo seja limitado
Que a gente possa ver o todo

E possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do campo
Onde esteja 0 simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa

Que ndo seja como a casa alheia.

Eu quero uma escola do campo
Que ndo tenha cercas que ndo tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos construtores do futuro.

Gilvan Santos
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RESUMO

A formacéo do Brasil tem como base o processo de colonizagéo, trabalho escravo, ocupagéo
de terra e o latifundio, de tal modo, os interesses econdmicos foram um elemento
determinante da regulamentacdo da estrutura fundidria, isto explica a concentragdo de terras e
os conflitos territoriais. Tais conflitos representam a resisténcia de grupos sociais as regras do
mercado no contexto atual de um Estado capitalista neoliberal. Estes grupos sociais, na luta
por seus territorios, ndo querem somente a garantia de terras, mas sim, de todas as dimensdes
que permitam a manutencdo de sua cultura e identidade. Deste modo, devemos considerar
também o territorio, “imaterial”’, que corresponde ao conhecimento que vem a ser um
instrumento de controle e dominio. Neste sentido, a historia da educagdo publica brasileira foi
marcada pela exclusdo e marginalizacdo das classes sociais populares e, apesar do predominio
da populagéo rural, o debate sobre a Educacdo Rural iniciasse apenas em 1923, com objetivo
de conter 0 movimento migratorio e elevar a produtividade no campo. O modelo de educacéo
brasileiro seguiu o ideario da burguesia de formar trabalhadores para inseri-los no processo de
desenvolvimento capitalista e, desta maneira, a imaterialidade do conhecimento se traduz na
materialidade dos territérios dominados pelo capital. No fim do século XX, em contraposi¢cdo
a Educacdo Rural, os movimentos sociais constroem a proposta de Educacdo do Campo,
realizada no espaco rural e pensada pela populagdo que o habita, por conseguinte, vinculada
as suas necessidades e cultura, valorizando os ensinamentos informais e as experiéncias
vivenciais. Nesta perspectiva, destacamos a Escola Familia Agricola (EFA), que é criada no
Brasil, em 1968, originaria da Franca (1935), como proposta de pensar uma educacdo
significativa para os jovens do campo que alterna tempos de aprendizagem escolar e de
trabalho produtivo, denominada de Pedagogia da Alternancia. As EFAs sdo administradas por
associacOes de agricultores e agricultoras e, se propdem a trabalhar com enfoque na realidade
dos estudantes, logo, representam a resisténcia e empoderamento das populacBes rurais.
Portanto, o conflito da educacdo se apresenta entre 0 modelo de escola e conhecimento
oferecido pelo Estado — que ndo valoriza o modo de vida rural, fragiliza os lacos da populacéo
com sua cultura — e 0 modelo que € desejado pela populagdo do campo. Contudo, este
trabalho tem como objetivo analisar quais as intencionalidades do processo de implantacdo e
funcionamento da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana e como esta se relaciona
com os conflitos agrarios locais. Para tanto, no trabalho de campo foram feitos levantamentos
de bibliografias, documentos, além de entrevistas com estudantes, monitores e membros da
associacao que pudessem contribuir com esta andlise.

Palavra chave: Questdo Agréria, Escola Familia Agricola e Educac¢do do Campo.



ABSTRACT

The formation of Brazil is based on a process of colonization, slavery, land occupation and
landlordism, in such a way, economic interests were a determining factor in the regulation of
land ownership structure; this explains the land concentration and territorial conflicts. These
conflicts represent the resistance of social groups to the market rules in the current context of
a neoliberal capitalist state. These social groups, fighting for their territories, don’t want only
the assurance of land, but, of all dimensions that allow maintenance of their culture and
identity. Therefore we must also consider the territory, "immaterial™, which corresponds to the
knowledge that becomes an instrument of control and domination. In this direction, the
history of public education in Brazil was marked by exclusion and marginalization of popular
social classes and, despite the predominance of the rural population, the debate on rural
education initiated only in 1923, aiming to contain the migration and increase productivity in
the field. The Brazilian model of teaching followed the ideology of the bourgeoisie to form
workers to enter them in the process of capitalist development and, thus, the immateriality of
knowledge is translated into materiality of the territories dominated by the capital. In the late
twentieth century, in contrast to rural education, from social movements emerges the proposal
for Fields Education held in rural areas and thought out by the people who inhabit it,
therefore, tied to their needs and culture, valuing informal lessons and life experiences. In this
perspective, we highlight the Agricultural Family School (EFA), which arises in Brazil in
1968, originated in France (1935), as a proposal to think out a meaningful education for the
youth of the field that alternates times of school learning and productive work, called
Pedagogy of Alternation. The EFAs are managed by associations of farmers (men and
woman), intend to work focusing on the reality of the students, thus, they represent the
resistance and empowerment of rural populations. Therefore, the conflict of the education is
presented between a model of school and the knowledge offered by the state - which does not
value the rural way of life, weakens the bonds of the population with their culture - and the
model that is desired by the rural population. However, this work aims to make an analysis
about the intentionalities of the building and operation of the Agricultural Family School of
the Bahia State and how the Agricultural Family School Riacho de Santana lives with the
rural conflicts in their area. Therefore, in the field work were made bibliographies surveys,
documents, and interviews with students, monitors and members of the association that could
contribute to this analysis.

Keywords: Agrarian Question; Agricultural Family School and Field Education.
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INTRODUCAO

A formacdo da estrutura agraria brasileira foi marcada por mais de trés séculos de
trabalho escravo, ocupacao de terra e 0 regime de propriedade que favoreceram a constituicdo
do latifundio. A ocupacdo do espago representou o inicio da exploragdo indiscriminada de
recursos naturais de acordo com os ciclos econémicos (como pau brasil, cana de agUcar, ouro
e café); da concentracdo de terras a partir das Capitanias Hereditarias (direito do uso da terra
concedido a nobres portugueses e por conseguinte aos seus herdeiros) e das desigualdades
Sociais que se originam no processo de “descobrimento” e apropriagdo de uma terra que ja era
habitada.

Em decorréncia da extensa dimensdo do pais, a realidade do espaco agrario brasileiro
se configurou de forma complexa, a exemplo das diferentes formas de ocupacéo, diviséo das
propriedades, técnicas de producdo agropecuéria utilizadas, relagdes de trabalho,
infraestrutura disponivel, relacdo entre as pessoas, e destas com a terra, assim como outros
elementos historicos, culturais e socioeconémicos. Os fatores citados formaram um espaco
rural dindmico, que estd intrinsecamente interligado ao espaco urbano, composto por
diferentes realidades e pessoas que coexistem sob intensos conflitos sociais e espaciais.

Neste trabalho, compartilhamos da ideia que 0 espago geografico “deve ser analisado
em sua totalidade e que, neste contexto, o campo expressa intensa “conflitualidade” territorial
dada pelos interesses antagbnicos entre os agentes hegemonicos do capital, o Estado, as
organizagOes e 0s movimentos sociais de luta pela/na terra” (GERMANI, 2010, p.1-2). Neste
sentido, 0s sujeitos, grupos e movimentos sociais que tem executado lutas e agles de
transformagdo estrutural no campo brasileiro, tem também promovido “a espacializacdo-
territorializacdo do processo de luta, em suas multiplas escalas, dimensoes e temporalidades”
(GERMANI, 2010, p.2).

Neste contexto, a historia da educacéo brasileira, com destaque a educacdo nas areas
rurais, estd relacionada a formacdo da estrutura agréria do pais. O descaso para com a
Educacdo Rural brasileira, representativo da exclusdo e marginalizacdo da populagdo rural,
juntamente com outros conflitos no espaco agrario gerou a emergéncia dos movimentos
sociais que, dentre outras lutas, passam a criticar a educacao oferecida pelo Estado.

A partir desta situacdo sdo criadas propostas de educacdo que ultrapassam os moldes
da proposta do Estado, entre elas as Escolas Familia Agricola (EFAS). Esse modelo de escola

¢ anterior a conformacdo do conceito de Educacdo do Campo, sistematizada pelos
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movimentos sociais populares do campo, no final da década de 1990, que passam a lutar por
terra e condicdes de vida nesses espacos. Entre essas lutas esta a por uma educagdo que seja
de forma contextualizada com a realidade da zona rural e construida de modo participativo.

Desta maneira, acreditamos que a Questdo Agraria possui correlacdes que vao além da
relacdo com a terra e, portanto se reflete em outras dimensdes como a educagéo®. Esse
pressuposto justifica o surgimento das EFAs em decorréncia da conformacdo da Questéo
Agréria brasileira.

No Brasil, as EFAs foram criadas, primeiramente, no Espirito Santo, em 1968, esta
experiéncia se expande para outros Estados, inclusive a Bahia, em 1974. Sobre esse modelo
de educacdo hé algumas questdes relativas a motivacao da localizagdo das escolas e a relacdo
destas com o contexto de organizacdo social da populacédo rural. Essa problematica sugere a
compreensdo da implantacdo da escola, da abrangéncia de sua atuacdo, do conhecimento do
local de origem dos estudantes e da compreensdo da estrutura fundiaria desse espaco. Logo,
este trabalho tem como objetivo analisar quais as intencionalidades do processo de
implantacdo e funcionamento da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana e como esta
se relaciona com os conflitos agrarios locais.

Pretendemos compreender a distribuigdo espacial das EFAs baianas; analisar como a
Escola Familia Agricola de Riacho de Santana se relaciona com os conflitos no espago agrario
baiano, por meio das possibilidades apresentadas em sua proposta e pratica de ensino;
averiguar se propdem debater a Questdo Agraria com enfoque na realidade de seus estudantes
e se essa formacdo contribui para a organizacdo e mobilizacdo da populacdo rural em
situacOes de conflito. As questdes levantadas possuem justificativas pessoais, académicas e
sociais. O desejo de aprofundar os estudos sobre as EFAs e a Questdo Agraria se da pelo
interesse da autora em estudar a Geografia Agraria e o seu envolvimento como monitora da
Escola Familia Agricola Serra do Brigadeiro, municipio de Ervalia (MG). Assim,
academicamente, este trabalho se propde a ressaltar a analise geogréafica da educacdo como
um “territorio imaterial” (FERNANDES, 2010) em disputa, e que compreende um fator
fundamental na estruturacdo social e espacial do pais. Por fim, o compromisso social é de
contribuir com a sistematizacao de experiéncias populares e reflex&o critica sobre as praticas
das EFAs, e deste modo proporcionar material, inclusive cartografico, para que as EFAs

possam avaliar a correspondéncia da sua ideologia, pedagogia e pratica.

! Entendida pelas “questdes referentes as relagdes sociais de producéo, ou seja, como e de que forma se produz
no campo. Questdes que remetem a estrutura de propriedade da terra, as relacfes sociais de produgdo que sdo
estabelecidas entre os distintos e antagbnicos grupos sociais que coexistem no tempo-espago” (GERMANI,
2010, p.3).
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Esta dissertacdo, desenvolvida pelo Programa de Po6s-Graudacdo do Instituto de
Geociéncias da Universidade Federal da Bahia, faz parte da linha de Educagdo do Campo do
Grupode Pesquisa GeografAR (Geografia dos Assentamentos na Area Rural). Para sua
realizacdo, primeiramente, escolhemos disciplinas do programa de mestrado que trouxessem
contribuicBes para a tematica em estudo. Ademais, foi feito um aprofundamento da analise
das referéncias bibliogréficas ja lidas e a busca de novas referéncias, que abrangessem as
tematicas: Educacdo do Campo, Escolas Familia Agricola, Conflitos Agrarios e Territorio,
com enfoque no panorama do Estado da Bahia.

Em relagdo aos levantamentos de dados, coleta de informacdes em campo e
espacializacdo desses, destacamos duas questdes fundamentais que observamos: as EFAs e 0
espaco agrario baiano — a estrutura fundiaria, as formas de acesso a terra e os conflitos
agrarios. Estes pontos sdo relevantes pelo fato de termos como pressuposto que a definicdo da
area onde serd implantada uma EFA tem relacdo direta com a estrutura agraria e a
organizacdo da populacdo local. Estas informacfes permitem uma andlise em diferentes
escalas.

O levantamento de dados sobre o espago agrario baiano teve como base tedrica 0s
estudos da Comisséo Pastoral da Terra (CPT) e do GeografAR/UFBA em decorréncia da
riqueza de informacdes referente ao estudo e atuacdo no espago rural brasileiro. Através
desses dados foi possivel refletir acerca da espacializacdo dos conflitos, formas de acesso a
terra e da concentracdo fundiaria.

Os dados sobre as Escolas Familia Agricolas da Bahia foram coletados atraves de
materiais produzidos e do contato com a Rede de Escolas Familias Agricolas Integradas do
Semiarido (REFAISA) e a Associacdo das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da
Bahia (AECOFABA), além disso, participamos de atividades, reunides e encontros onde
estiveram presentes as redes. Essas informagdes permitiram compreender aspectos gerais
sobre as EFAs, a exemplo da historia do surgimento e disseminacdo desse modelo
educacional na Bahia, assim como a localizacdo e organizacdo das escolas. Um aspecto
importante analisado foi o tempo de existéncia das escolas assim como o contexto historico e
politico em que foram criadas e, a condigdo socioecondmica da populacdo envolvida.

A partir das reflexdes teodricas e das orientacfes dadas na Qualificacdo do projeto
redefinimos a escolha da EFA que seria estudada, pois a compreensdo de que os conflitos
agrarios podem estar ocultos e “silenciosos” traz o desafio da analise de realidades onde os

conflitos ndo s&o latentes. Deste modo, escolhnemos a EFA mais antiga, que se encontrasse em
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funcionamento, com o intuito de podermos observar as mudangas que esta passou desde a sua
criacdo, por isso, foi eleita a Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, criada em 1980.

Para caracterizar a area estudada, a respeito dos aspectos ambientais, histéricos, e
socioecondémicos analisamos os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Além disso, foram realizadas entrevistas e questionarios com o intuito de obter
informagdes do tipo: Como foi determinada a escolha do municipio e comunidade rural para a
instalacdo da EFA? Que movimentos e instituicdes estiveram presentes como apoio, parceria
e composicdo da associacdo da escola? Qual a origem dos recursos financeiros para
implantacdo e manutengdo da escola? Quais os critérios de selecdo dos estudantes? Quais 0s
municipios de origem dos estudantes? Quais as tematicas dos Planos de Estudos? Quais séo
os locais de estagio indicados aos estudantes? Ha outras atividades que proporcionam a
reflexdo e interacdo dos estudantes com o0s movimentos sociais e os conflitos agrarios da
regido de atuacdo da EFA? O elenco destas questdes foi ampliado e aprofundado conforme as
necessidades que surgiram no desenvolvimento do levantamento de campo e podem ser
observados nos anexos.

Foram entrevistados seis monitores, a coordenadora pedagogica e o diretor da Escola
Familia Agricola de Riacho de Santana; este primeiro contato objetivou compreender a
relacdo destes com a Escola®. Os monitores e professores que ndo puderam estar presente
receberam um questiondrio (Anexo 2). Posteriormente, todos os docentes receberam o
segundo questionario (Anexo 3) onde escreveram sobre sua forma de trabalho e a Pedagogia
da Alternéncia.

O monitor Mateus Alves da Costa, ex-aluno da primeira turma da Escola Familia
Agricola de Riacho de Santana, juntamente com a ex-diretora Vera Llcia Sousa Silva Santos
concederam uma entrevista (Anexo 6) sobre o historico da EFA de Riacho de Santana, assim
como, Jodo Batista Oliveira Magalhdes, Vandilson de Jesus Silva, Ailton Silva Oliveira,
Padre Jodo Zanchetta, Almir de Almeida Souza®, membros da Associagdo da Escola Familia
Agricola de Riacho de Santana (ABEPARS) (Anexo 7). Joaquim de Oliveira Nogueira, José
Nivaldo Santana Costa e Rute Maria dos Santos, membros da equipe da AECOFABA, foram

entrevistados sobre o histérico das EFAs vinculadas a essa rede.

2 Foram entrevistados os monitores Marieta Maria Barbosa, Adalto Alves de Macedo, Eronice Rocha Magalhées,
Marcos Danilo Pereira da Rocha, Reginaldo de Souza Alves e Mateus Alves da Costa; a coordenadora
pedagdgica Isabel Xavier de Oliveira Rocha e o diretor Almir de Almeida Souza.

* Membros da associagdo entrevistados: Jodo Batista Oliveira Magalhdes (1° Tesoureiro), Vandilson de Jesus
Silva (2° Tesoureiro), Ailton Silva Oliveira (Superintendente de Obras), Padre Jodo Zanchetta (Assistente
Espiritual), Almir de Almeida Souza (Conselho Fiscal).
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Foram realizadas oficinas com os estudantes de 2° e 3° anos do Ensino Médio, que
(Anexo 5) e os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio
responderam a questionarios (Anexo 4 e 5) que tinham como intuito observar a rotina deles,
seus sonhos, a identificacdo com a escola, a forma como conheceram a escola e quais as
tematicas dos trabalhos de concluséo de curso.

No encontro de formacdo da REFAISA, realizado em Feira de Santana (BA), nos dias
12, 13 e 14 de fevereiro de 2013, foram entrevistados, pelo menos, um membro de cada
Escola Familia Agricola que pertence a esta rede. Foram realizadas diversas conversas
informais com Joel Duarte Benizio, Gilmar Vieira Freitas*, e Thierry De Burghgrave® para
compreensdo da organizacdo e surgimento das EFAs brasileiras. Idalgizo José Monequi e
Ednys Antdnio Orlandi® cederam uma entrevista sobre o surgimento das EFAs no Brasil e as
problematicas atuais.

Em campo, foram analisadas as matriculas dos estudantes, observando sua origem —
municipio e se é da zona rural ou urbana —; idade de ingresso e atividade econdmica realizada
por seus responsaveis. Para tanto, escolnemos os anos de 1980, 1984, 1989, 1994, 1999, 2004,
2009, 2013’, os quais representam datas que marcaram mudancas na escola, na tentativa de
proporcionar um levantamento em intervalos de, aproximadamente, cinco anos. Todos 0s
dados coletados, através de entrevistas, questionarios ou documentos tiveram o objetivo de
contribuir para a compreensdo das intencionalidades desta escola para com o meio rural em

que atua.

* Joel Duarte Benizio é membro do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES) e Gilmar
Vieira Freitas faz parte da Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricolas (AMEFA). Ambos sdo integrantes
da Equipe Pedagdgica Nacional da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB).

> Thierry De Burghgrave foi um dos precursores em apoiar a implantagdo de Escolas Familias Agricolas na
Bahia, inclusive, na criagdo da Rede de Escolas Familias Agricolas Integradas do Semidrido (REFAISA).
Atualmente, faz assessoria voluntaria para a REFAISA e tem contribuido na reabertura da Escola Familia
Agricola de Brotas de Macalbas, com perspectiva para o ano de 2015. Thierry De Burghgrave, além de
conversas realizadas com a autora deste trabalho, também havia cedido em 2006 uma entrevista ao Projeto de
Pesquisa GeografAR.

® Idalgizo José Monequi e Ednys Antdnio Orlandi sdo integrantes do Movimento de Educagdo Promocional do
Espirito Santo (MEPES), respectivamente Superintendente Geral e Presidente desta entidade. Ednys Antonio
Orlandi, em 1968, foi um dos jovens enviados do Espirito Santo para a Italia com o intuito de fazer a formag&o
em Pedagogia da Alternancia e retornar ao Brasil para atuar como monitor nas primeiras Escolas Familia
Agricola implantadas no pais, em 1969. Ednys Orlandi trabalhou em Olivania (ES). Idalgizo José Monequi foi
estudante da primeira turma do curso de Agricultor Técnico, com duracdo de trés anos, da Escola Familia
Agricola de Campinho, iniciada em 1971.

" Em 1980, teve inicio o funcionamento das atividades da EFA de Riacho de Santana. Em 1984, é criada a
primeira EFA de Ensino Médio baiana, a Escola Técnica Familia Agricola da Bahia (ETFAB), também
localizada no municipio de Riacho de Santana. Em 2004, tem inicio o Ensino Médio na Escola Familia Agricola
de Riacho de Santana e é o Ultimo ano em que a mesma oferece a Experiéncia Pedagégica no nivel de Ensino
Fundamental Supletivo, por meio de trés anos de formacéo e, passa a ofertar Ensino Fundamental Regular, com
quatro anos de formacdo. Em 2009, o oferecimento da modalidade de Ensino Fundamental inicia a extingdo
progressiva. Em 2013, foi o Gltimo ano em que foi ofertado o Ensino Fundamental e neste mesmo ano foi
realizada a pesquisa de campo para a realizacdo deste trabalho.
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Temos a compreensdo que a EFA possui uma proposta ideoldgica e pedagogica,
entretanto esta é aplicada em diferentes realidades e executadas por professores de diferentes
origens, formacgbes e posicionamentos ideoldgicos, portanto, sabiamos que encontrariamos
contradi¢Ges entre a teoria e a pratica (LINS e CAVALCANTE, 2012). Deste modo esse
trabalho ndo pretende apresentar um resultado que seja uma caracteristica geral da atuacdo das
EFAs, mas sim, de apresentar algumas intencionalidades e praticas da Escola Familia
Agricola de Riacho de Santana.

Dentro do historico de contradicdes que podemos perceber em relagdo as
intencionalidades da Educacdo Rural e da Educacdo do Campo, assim como a educagdo
oferecida pelo Estado e as reais necessidades da populacdo da zona rural, este trabalho tem
como objetivo compreender as intencionalidades da Escola Familia Agricola de Riacho de
Santana e como esta se relaciona com os conflitos agrarios de sua area de influéncia. Contudo,
temos como pressupostos a existéncia de um processo de territorializagdo deste modelo de
escola relacionado ao contexto da Questdo Agraria.

Desde o inicio da pesquisa buscamos promover o debate da tematica com o intuito de
enriquecer as analises, reflexdes e posterior escrita. Para isso, as reunides e conversas com a
orientadora foram de fundamental importancia para ajudar a avaliar 0S processos e
informagdes obtidas pela orientanda. Nas disciplinas escolhidas houve debates e leituras que
puderam ser agregados a pesquisa e, além disso, a participacdo em palestras, reunides e
debates do Grupo de Pesquisa GeografAR fundamentais para a reflexdo acerca da dissertacao.

Este trabalho estd estruturado em quatro capitulos; no primeiro trazemos uma
abordagem do espago agrario em escala nacional, regional e municipal®. Tais elementos
embasam o segundo capitulo, onde buscamos a compreensdo da Educacdo Rural e da
Educagdo do Campo no contexto dos conflitos agrérios. Na sequéncia, o terceiro capitulo
apresenta o historico de criacdo das primeiras escolas da Pedagogia da Alternancia no mundo,
assim como, o periodo e o modo que esse modelo de educagéo € implementado no Brasil e na
Bahia. O contexto socioecondmico e politico que se encontrava 0 pais no momento em que
emana a proposi¢do da criagdo das Escolas Familias Agricolas contribuird para, no capitulo 4,
debatermos as implicacGes da trajetdria de constituicdo e organizacdo de tais escolas e seus
principios estruturantes. Por meio dos elementos expostos queremos compreender qual o
vinculo da EFA de Riacho de Santana com a Questdo Agréaria através da observacdo dos

posicionamentos e intengOes apresentados. Esperamos que ao final deste trabalho possamos

® Municipios de origem dos estudantes da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana.
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contribuir com o movimento EFA e o0s académicos interessados na tematica, pois 0s

conhecimentos para a vida profissional e pessoal da orientanda foram incalculaveis.
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1 OESPACO AGRARIO E A EDUCACAO BRASILEIRA

Para compreendermos as relagdes existentes entre a implantacdo das Escolas Familias
Agricolas e os conflitos no espaco rural, primeiramente, se faz necessario refletir acerca do
processo de ocupagdo e formacdo do espacgo agrario brasileiro, a forma como este se relaciona
com o modelo de educacdo oferecido para os habitantes da zona rural e 0 modelo construido
pelos movimentos sociais e alguns religiosos. Para tanto, iniciaremos este capitulo com uma
reflexdo acerca da formag&o do territdrio brasileiro ao municipio de Riacho de Santana, desde
a colonizacdo até os dias atuais, para compreendermos o acimulo histdrico e o contexto em
gue comeca a ser oferecida a Educacdo Rural, assim como, o carater em que a Educacdo do

Campo é pautada pelos movimentos sociais populares do campo.

1.1 OCUPACAO E EXPLORACAO DO ESPACO AGRARIO BRASILEIRO

Para compreender o0 espaco agrario brasileiro, como ja foi dito, é necessario fazer um
resgate histérico do processo de ocupacdo e colonizacdo deste pais. A partir da assinatura do
Tratado de Tordesilhas entre Portugal e Espanha, em 1496, podemos afirmar que o Brasil,
antes mesmo de ser colonizado pelos portugueses em 1500, fez parte do acordo de divisao das
terras americanas entre os dois paises (GERMANI, 2006).

Nos anos seguintes a 1500, ndo havia interesse imediato dos portugueses pelo
povoamento, pois 0 objetivo, a principio, era a exploracdo econdmica. Os colonizadores ndo
viram nestas terras vantagens interessantes, como eram as especiarias das indias, 0 ouro ou a
atividade mercantil, que no caso, se mostrava dificultada pelas praticas primitivas dos
indigenas (GERMANI, 2006).

Assim, desde as primeiras atividades desenvolvidas no Brasil, como a exploragédo da
mé&o de obra indigena para a retirada do pau brasil, o processo de ocupacao e povoamento se
deu por interesses de protecdo da costa e de desenvolvimento de atividades econdmicas de
exportacdo. O plantio de cana de agUcar foi o primeiro a despertar o interesse de Portugal em

estimular o povoamento dessas terras.

[...] a partir do momento em que algo mais do que a riqueza extrativa passa a
despertar a cobica da metrépole portuguesa, comegcam a apagar-se 0S
vinculos que nos atavam com a pré-histéria. A transformacdo da terra
conquistada em colénia de exploragdo exige novas instituicGes juridicas,
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novas formas de propriedade que somente poderiam vicar sobre as ruinas das
instituicbes primitivas (GUIMARAES, 1977, apud GERMANI, 2006,
p.120).

A possibilidade de plantar cana de acUcar traz consigo a necessidade de novas relacoes
com a terra e de trabalho. O escambo € substituido pela escraviddo do indio e é adotado o
sistema de Capitanias Hereditarias e, por conseguinte a Lei das Sesmarias, na qual o “[...]
donatério tinha o privilégio de implantar moendas e engenhos. Competia a ele nomear as
autoridades administrativas, juizes, receber taxas dos impostos e distribuir terras [...] assim, se
introduz a base produtiva e suas institui¢des superestruturais” (GERMANI, 2006, p.121).

De acordo com Garcez (1985) apud Germani (2006), a Lei das Sesmarias “deu origem
ao direito agrario brasileiro” (GERMANI, 2006. p.121); a “filosofia da colonizagdo era a de
plena ocupacdo do solo com vistas a producao para o mercado” (GERMANI, 2006, p.124).
Portanto, os interesses econdmicos sempre foram o principal determinante da regulamentacéo
da estrutura fundiéria, o que explica a concentracdo de terras e os conflitos territoriais
existentes na atualidade.

Por conflitos, compreendemos:

[...] as acOes de resisténcia e enfrentamento que acontecem em diferentes
contextos sociais no ambito rural, envolvendo a luta pela terra, agua, direitos
e pelos meios de trabalho ou producdo. Estes conflitos acontecem entre
classes sociais, entre os trabalhadores ou por causa da auséncia ou ma gestao
de politicas puablicas (CPT, 2012, p.10).

Entretanto, ampliamos a perspectiva para a necessidade de observar também os
conflitos silenciosos, onde ndo h& luta declarada, mas ha imposi¢cdes e submissGes que
determinam um cenéario degradante e opressor, no qual os submissos/oprimidos ndo se
revoltam, pois agem de acordo com sua compreensdo de como se estrutura a sociedade e de
quais sdo os direitos aos quais eles podem ter acesso. A relevancia de debater a ndo resisténcia
explicita esta no entendimento que o processo de conhecimento dos direitos e de
conscientizacdo da realidade sdo fundamentais para a organizagdo popular e estes podem se
dar em diversos espacos educativos, inclusive na escola, dependendo de seu posicionamento
sociopolitico. Os elementos apresentados — desde as lutas, a ndo resisténcia explicita e o
projeto educacional de uma escola — revelam a “conflitualidade” de um territorio,

historicamente, disputado por interesses antagonicos.
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N&o apenas a relacdo com a terra, mas, também, as relacbes de trabalho sdo
condizentes com a construcdo histérica da desigualdade das relages sociais, que tem inicio
no periodo colonial, a comecar pelo trabalho dos indios e dos negros (escambo e escravidao)
até os dias atuais onde vemos os camponeses sendo espoliados de suas terras pela presséo de
grandes empreendimentos agricolas, ou mesmo a extrema exploracdo dos trabalhadores
rurais.

Na atualidade, tais conflitos no espaco rural podem ter diferentes motivacgdes:
“conflitos por terra, conflitos pela dgua, conflitos trabalhistas, conflitos em tempos de seca,
conflitos em areas de garimpo, € em anos anteriores foram registrados conflitos sindicais”
(CPT, 2012, p.10).

A respeito dos conflitos, o Estado atua para conter a acdo dos movimentos e
organizagbes sociais, isso se da através de politicas pablicas que tem como objetivo
desarticular a luta, mas ndo ha resolucdo de todas as exigéncias. Deste modo, a estrutura
fundiéria brasileira permanece extremamente concentrada em decorréncia do seu processo de
colonizacdo e das legislagdes seguintes, como € o caso das politicas publicas, pois o “Estado
cumpre um importante papel neste processo como agente de producdo e valorizacdo do
espaco quer através de seus investimentos diretos, quer através de suas politicas em diferentes
areas, dimensdes e escalas” (GERMANI, 2010, p.16).

Um marco na configuracdo da estrutura fundiaria foi a Lei de Terras (1850) que
segundo Dom Tomas Balduino (2004) determinou que o0 acesso a terra se desse apenas
perante a compra ou heranca. Desta forma, os negros que fugiam das senzalas ou libertos apés
a abolicdo da escraviddo, em 1888, continuaram ocupando terras distantes, os denominados
Quilombos. Além dos negros, desde o principio da colonizacdo do Brasil, a parcela da
populacdo que ndo possuia recursos econémicos, também buscava terras ainda ndo ocupadas
para garantir o sustento e seu lugar de vida.

A concentracdo fundiaria passou por transformacGes conforme as mudangas
econdmicas, politicas e sociais do pais. De acordo com Ariovaldo Umbelino de Oliveira
(2009), a concentragdo privada da terra equivale a concentracdo de riqueza e do capital. A
origem da estrutura fundiaria escravagista passa por mudangas que levam ao predominio do
trabalho livre, 0 que permite que os proprietarios de terra intensifiguem suas relacdes
capitalistas de producéo.

De acordo com Ariovaldo Umbelino de Oliveira (2009), a partir da segunda metade do
século XX, a modernizacao da agricultura ndo atuou diretamente no sentido de transformar os

latifundiarios em empresarios capitalistas, mas sim, de transformar capitalistas industriais
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urbanos em latifundiarios, principalmente na regido Centro — Sul. Tal fato foi estimulado pela
politica de incentivo fiscal da Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazonia (SUDAM),
assim como, houve outras politicas regionais como as da Superintendéncia de
Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), executadas durante os governos militares. A
disputa pelo espagco rural intensifica-se, os velhos e novos atores do capital passam a buscar
esse espaco para empreendimentos agropecuarios ou apenas para a especulacéo fundiéria.

Na visdo de José Juliano de Carvalho Filho (2009), o Censo Agropecuario de 2006,
apresenta a permanéncia da desigual distribuicdo de terras no Brasil, a concentracdo fundiaria
do pais continua a ser seu estigma assim como outros aspectos de desigualdades como a
renda, terra e educacao.

Conforme Ariovaldo Umbelino de Oliveira (2009) este contexto de desigualdades no
campo fez com que a Reforma Agraria entrasse para a agenda politica do pais a partir da
década de 1950, porém ndo foram os politicos ou intelectuais que a inseriram, mas sim 0s
camponeses que na histéria do pais nunca tiveram acesso a terra. Portanto, desde a segunda
metade do século XX, se consolidam ha dois movimentos contrarios: de um lado medidas que
promovem a concentracdo de terras e do outro ha a sangrenta luta dos camponeses pelo acesso
a terra.

Apobs apresentar, brevemente, fatos que contribuem para compreender a ocupacgéo e
colonizacdo do espaco agrério brasileiro, pretendemos destacar os sujeitos da resisténcia ao
modelo explorador e expropriador dos “lugares de vida” (MONTENEGRO, 2010) e a

importancia destes na organizacdo e producdo do espaco.

1.2 OS CONFLITOS AGRARIOS E OS MOVIMENTOS SOCIAIS POPULARES DO
CAMPO.

O processo de formacdo da Brasil foi baseado em desigualdades que geraram
conflitos/resisténcias, pois a opcdo de seus governantes foi a de ndo atender aos interesses e
necessidades da populacdo brasileira, o que prejudicou mais intensamente quem residia na
zona rural. Neste sentido, iremos abordar elementos que mostram a organizagdo de grupos
sociais para resistir as contradi¢fes e desigualdades impostas, assim como, a repressdo por
parte dos governantes, com destaque para o periodo da Ditadura Militar brasileira, entre os
anos 1964 e 1985°.

® Os anos de 1964 e 1985 representam o marco de um periodo em que, institucionalmente, esteve em vigéncia a
Ditadura Militar brasileira, entretanto, todo fato histérico é resultado de um processo que se desencadeia em
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De acordo com Octavio lanni (2004):

No Brasil, a democracia nunca chegou ao campo, nem como ensaio; apenas
como promessa. O pouco que se fez, em favor da democracia, foi e continua
a ser o resultado das lutas de camponeses, operarios rurais e indios. A
burguesia agraria — composta de latifundiarios e empresarios, nacionais e
estrangeiros — sempre imp0s o seu mando de forma mais ou menos
discricionaria as populacdes camponesas, assalariadas e indigenas. No
campo, a ditadura tem sido muito mais persistente, generalizada, congénita,
do que na cidade. Os latifundiarios e 0os empresarios sempre impuseram 0s
seus interesses de forma mais ou menos brutal (IANNI, 2004, p.155).

A citacdo de lanni (2004) reforca a existéncia das desigualdades sofridas pela
populacédo rural que levam a sua organizacdo, resisténcia e luta contra o desenvolvimento do
espaco rural almejado pelos grandes proprietarios de terra. No periodo da Ditadura Militar
anula-se qualquer forma de democracia. E em meio a esse contexto, que em 1968, é criada a
primeira Escola Familia Agricola brasileira no Estado do Espirito Santo. Um modelo que se
expande e alcanga outros Estados como a Bahia, em 1974. Devido a correlacdo dos fatos, se
faz necessario compreender a organizacdo da populacdo rural em relacdo a Ditadura Militar,
bem como, os conflitos em que estiveram envolvidos os movimentos sociais populares do
campo e os reflexos disto para a educacdo realizada na zona rural.

De acordo com Carneiro e Cioccari (2011), as décadas de 1940 e 1950 foram
marcadas por numerosos conflitos de carater local — como a Guerrilha de Porecatu (PR),
Trombas e Formoso (GO)' — todavia, com o surgimento das Ligas Camponesas e a
organizacdo sindical dos trabalhadores do campo — organizado sob a influéncia do Partido
Comunista Brasileiro ou da Igreja Catélica —, as lutas tomam dimensao nacional. As Ligas e
as associagoes de trabalhadores rurais se expandem nas decadas de 1950 e 1960.

A partir de dados de Bezerra Neto (apud Ribeiro, 2010), em 1955, trabalhadores rurais

de Pernambuco fundaram a Liga Camponesa de Galiléia, o motivo foi a revolta pelo

outros. Portanto, a atuagdo dos militares de forma violenta e opressiva para impor uma ordem e modelo
sociopolitico ja se apresentava muito tempo antes do ano de 1964 e a mesma posi¢do ndo se encerra em 1985,
ndo havendo davidas que ainda podemos observa-la nos dias atuais.

19 Conhecida como Revolta do Quebra Milho, refere-se a uma politica estadual de ocupacéo de terra do oeste do
Parand, de Manuel Ribas, que leva familias de S&o Paulo e Minas Gerais a ocuparem as terras aguardando o
titulo de propriedade. Entretanto, o governador seguinte, Moisés Lupion, cancela a politica e passa a vender as
terras para fazendeiros que entraram em conflito com os posseiros que habitavam suas terras. O conflito entre os
agricultores de um lado e de outro os fazendeiros e o Estado perdura do inicio da década de 1940 até 1951.

1 A Revolta de Trombas e Formoso refere-se a disputa de terras entre camponeses e grileiros no norte do
Estado de Goias, entre os anos de 1950 a 1957. A luta armada, onde os grileiros tiveram o apoio policial,
terminou com a vitéria dos camponeses e uma das liderangas, José Porfirio, é eleito deputado estadual. Porém,
com o golpe militar de 1964, os camponeses voltam a ser perseguidos e José Porfirio, desde entdo, esta
desaparecido.
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descumprimento de acordos por parte dos fazendeiros. Tal Liga serviu de modelo para outras.
A acdo radical dos movimentos sociais populares do campo, apoiados por liderancas politicas
— governadores Leonel Brizola e Miguel Arraes —, gerou, no inicio dos anos 1960, forte
reacao dos latifundiarios para conter o avanco da luta pela Reforma Agraria, que se organizam
na Sociedade Rural Brasileira com presenca de milicias armadas®.

Antes do golpe militar e durante todo o periodo da Ditadura Militar brasileira (1964 —
1985), a violéncia privada passou a ser exercida sob a cobertura e estimulo oficial, “baseada
em compromissos de classe que aliavam grandes proprietarios e empresarios rurais ao
governo militar” (CARNEIRO e CIOCCARI 2011, p.26).

O referido periodo ndo foi o Gnico em que houve uso de violéncia, opresséo e abusos
de poder de uma elite dominante para reprimir movimentos sociais populares de contestacéo.
Tal violéncia tem sido exercida desde os primérdios da invaséo, ocupacéo e formacéo do pais
— marcada pela colonizacéo, trabalho escravo, ocupacao de terra e o regime de propriedade —
que resultou na concentracdo de terras e desigualdades sociais que permanecem até a
atualidade.

Carneiro e Cioccari (2011) destacam a existéncia de instituicbes e grupos sociais que
apoiaram aos movimentos sociais populares do campo, como alguns padres que, desde o
inicio dos anos 1960, com o objetivo de ampliarem a influéncia da Igreja Cat6lica passam a
atuar no Nordeste por meio do Servico de Orientacdo Rural de Pernambuco (Sorpe)'®. O
Sorpe organizou seus proprios sindicatos rurais, além dessa instituicdo, o Servico de
Assisténcia Rural (SAR), em funcionamento no Rio Grande do Norte, desde 1949, também
contribuiu apoiando a populagéo rural organizada.

Através do apoio e participacdo das liderancas religiosas na organizacdo dos
camponeses, estes sujeitos aprenderam muito por meio do Movimento de Educacgédo de Base
(MEB), criado, em 1961, pela Igreja Catdlica e apoiado pelo governo federal. No Estado de
Pernambuco, no ano de 1963, o Sorpe fundou 45 sindicatos rurais e, em 1964, mais dois,
mantendo o controle sobre 68 sindicatos rurais do Estado (CARNEIRO e CIOCCARI, 2011).

12 De acordo com Ribeiro (2010) os movimentos sociais s&o sujeitos politicos coletivos que possuem uma
contradicdo na sua expressao, podem agir com o intuito de transformar a sociedade como uma reacao a situagdo
vigente, ou retroagir, defender o status quo, manter as relac6es sociais de produgdo vigente, independente de
representar a exploragéo do trabalho. Ex: o Movimento da Unido Democrética Ruralista (UDR) formada por
grandes proprietarios de terras que defendem a manutencéo do latifindio. Deste modo a luta de classes, como
reacdo ou revolugdo ¢ o cerne dos movimentos sociais. Portanto, a autora utiliza o termo “movimentos sociais
populares rurais/do campo” ao se referir aos grupos sociais que tem como objetivo um projeto popular de
sociedade e educacéo.

30 Sorpe foi criado por padre Crespo, nomeado vigario de Cabo por Don Helder Camara (CARNEIRO e
CIOCCARI, 2011).
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A aproximacédo de alguns religiosos com as causas sociais, de forma a combater as
desigualdades, injusticas sociais, econémicas e politicas, teve a influéncia da Teologia da
Libertacdo'®, iniciada na América Latina na década de 1950 - 1960. Nesta perspectiva,
podemos compreender o envolvimento e participacdo de religiosos catolicos na organizacéo
de diversos movimentos sociais populares do campo, a exemplo das Escolas Familias
Agricolas.

Outra organizagdo que esteve, diretamente, associada a diversos movimentos sociais

populares do campo foi o Partido Comunista Brasileiro:

Com uma origem ancorada no movimento operario, o PCB voltou-se a
pensar mais profundamente sobre a questdo agraria e camponesa a partir de
1928, com seu Il Congresso. Em meados da década de 1940, durante seus
18 meses de existéncia legal, quando registrava 200 mil militantes, o partido
dedicou-se a organizagcdo das primeiras Ligas Camponesas, formadas
principalmente nos estados de Pernambuco, Goids, Sdo Paulo e Parana.
Nesse periodo a principal reivindicacdo dos camponeses era a posse da terra
(CARNEIRO e CIOCCARI, 2011, p.27).

Ribeiro (2010) afirma que as Ligas Camponesas fizeram com que a reforma agréaria
deixasse o discurso politico e académico e se transformasse em instrumento da luta de classes.
Porém, apos o golpe militar, em abril de 1964, a reacdo dos proprietarios e grileiros passou a
ser legitimada, apoiada e assessorada pelo governo com o intuito de silenciar as mobiliza¢des
populares. “Logo nos primeiros dias de abril de 1964, com a garantia da impunidade,
proprietarios de terras e grileiros aproveitaram para pér fim as suas desavencas, animados
com as acOes praticadas pelos militares contra os trabalhadores e lideres camponeses.”
(CARNEIRO e CIOCCARI, 2011, P.27).

O massacre dos lideres camponeses tiveram justificativas diversas, mas ha muitos
casos de exigéncia de cumprimento de direitos trabalhistas e de posseiros que lutavam contra
grileiros pelo direito de permanéncia nas terras. O Nordeste foi uma das regides mais
atingidas, dezenas de lideres foram presos e assassinados, principalmente na década de 1970.
O exército interveio e ocuparam diversos sindicatos de trabalhadores rurais da regiéo,

impedindo e limitando a atuagéo destas entidades no cumprimento da Consolidagéo das Leis

1 A Teologia da Libertacdo foi um movimento internacional, com inicio nas décadas de 1950 e 1960, que teve
influéncia de outras religiGes além do catolicismo e, portanto, englobando diversas correntes para a interpretagao
dos ensinamentos de Jesus Cristo, caracterizada pela dentncia da idolatria, a opgdo preferencial pelos pobres, a
articulacdo da teologia com a evangelizagdo voltada aos pobres e a sua libertacéo, a ligacdo da evangelizagdo
com a promocgdo humana integral e a luta pela justica. Na década de 1990, a Teologia da Libertacdo passou por
um grande declinio tendo como motivo o envelhecimento de suas liderancgas e a reducdo do envolvimento das
novas geracoes.
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do Trabalho (CLT)™, Estatuto do Trabalhador Rural® e o Estatuto da Terra'’; esses
representavam a base das reivindicagdes e lutas dos movimentos sociais populares do campo.
Portanto, no periodo de consolidacdo e execucdo da Ditadura, no qual ocorreram
conflitos nas diferentes dimensdes do territorio brasileiro, havia dois interesses distintos: de
um lado, os militares em manterem o seu controle e a sua ordem e, por outro, de civis e
movimentos sociais populares em garantir a execucdo dos direitos ja existentes (como as leis

trabalhistas) e de ter liberdade de expresséo, organizacdo e participacao politica.

[...] resgatar a memoria do que ocorreu no campo durante o regime militar é
contar uma historia que, pelas caracteristicas proprias a area rural, foi
construida em grande medida no anonimato, em geral ignorada pelos
documentos oficiais. Nao apenas devido as experiéncias de clandestinidade
politica, como ocorreu na area urbana, mas, sobretudo, por que foi ocultada
sob cotidiano de uma histdrica relacdo de opressdo e humilhacdo dos
representantes do latifundio contra os lavradores, 0s posseiros 0s
trabalhadores da terra. A violéncia politica no campo desenvolvera-se,
muitas vezes, longe dos instrumentos institucionais legais e da consciéncia
de classe que faria valer os direitos dos trabalhadores (CARNEIRO e
CIOCCARI, 2011, p.23).

A historia do periodo da Ditadura Militar no Brasil ainda é marcada pelo siléncio,
medo e dor, que faz com que muitos ndo queiram explicitar as experiéncias vivenciadas. Por
meio de diversas informacBes desencontradas, pesquisadores tém buscado construir essa
“colcha de retalhos” que, mesmo com a falta de clareza e comprovagdes, se apresenta
manchada de sangue de diversos lavradores, posseiros, trabalhadores rurais e outros sujeitos
do campo que apesar de torturados, perseguidos e assassinados ndo tiveram suas lutas
silenciadas, estas seguem como exemplo de resisténcia e motivacdo para 0s que deram

sequéncia a esta caminhada®™®. Deste modo, os “movimentos sociais populares retomam suas

5 A Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), criada por meio do Decreto-Lei n® 5.452, em primeiro de
maio de 1943, sob o governo do presidente Getllio Vargas (Estado Novo, 1937-1945) regulamentou
a legislacdo trabalhista brasileira.

16 Estatuto do Trabalhador Rural, aprovado em dois de marco de 1963, abordava questdes referentes & reforma
agréria, garantir os mesmos direitos dos trabalhadores assalariados do campo e urbanos; fortalecer os sindicatos
e a organizacdo dos trabalhadores rurais.

70 Estatuto da Terra foi criado pela lei 4.504, em 30 de novembro de 1964, sob o regime militar (instalado apés
0 golpe militar de 31 de marco de 1964). O Estatuto tinha a perspectiva de regulamentar a reforma agréria, foi
uma promessa que teve como estratégia mediar os conflitos entre os interesses dos agricultores familiares
contrarios ao dos grandes proprietarios de terra.

8 A respeito das investigagdes das violéncias exercidas durante o periodo militar, além de pesquisadores e
universidades estar desenvolvendo-as, em 18 de novembro de 2011, foi sancionada a Lei n°12.528/2011, pela
presidente Dilma Rousseff, e instalada, oficialmente, em 16 de maio de 2012, a Comissdo Nacional da Verdade,
com objetivo investigar as graves violacfes aos direitos humanos, exercidas por agentes do Estado, ocorridas no
periodo de 18 de setembro de 1946 a 5 de outubro de 1988. Apds dois anos e sete meses, em 10 de dezembro de
2014 foi entregue o relatério final a Presidenta Dilma Roussef.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Decreto-Lei
http://pt.wikipedia.org/wiki/1_de_maio
http://pt.wikipedia.org/wiki/1_de_maio
http://pt.wikipedia.org/wiki/1943
http://pt.wikipedia.org/wiki/Get%C3%BAlio_Dornelles_Vargas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estado_Novo_(Brasil)
http://pt.wikipedia.org/wiki/1937
http://pt.wikipedia.org/wiki/1945
http://pt.wikipedia.org/wiki/Legisla%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Estatuto_do_Trabalhador_Rural&action=edit&redlink=1
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organizacg0es no final dos anos de 1970, quando se pode perceber, novamente a forte presenca
da Igreja e de partidos politicos de esquerda nesse processo” (RIBEIRO, 2010, p.33).

As desigualdades, opressdes e violéncias, explicitas ou ndo, ndo terminaram com o fim
da Ditadura Militar, de outras formas elas se mantém nos dias atuais executadas por novos
sujeitos. Primeiramente eram os latifundiarios, grileiros e senhores de engenho e, na
atualidade hd o predominio de industriais e empresarios que, por meio de monopdlios,
buscam ndo apenas a exploracdo agropecuaria ou a especulacdo do valor da terra, mas sim,
uma diversidade de recursos naturais disponiveis (agua para as barragens, terra para o
agronegocio, ar para a energia edlica, extragdo de rochas e minérios valiosos, plantas para a
biopirataria, madeira, entre outros).

A redemocratizacdo do pais ndo representou a inicio de um regime de governo que se
dedica a suprir todas as demandas da populacéo, portanto, se fez necessaria a continuacdo da
luta e resisténcia dos movimentos sociais populares do campo. A seguir, apresentaremos
caracteristicas do espaco agrario baiano que justificam a relacdo da Questdo Agréria deste
Estado e a necessidade de se repensar a educacdo no espaco rural como espaco a ser disputado

enguanto projeto de sociedade.

1.3 O ESPACO AGRARIO BAIANO

A anélise da dindmica existente entre as diferentes escalas de organizacdo do espaco
agrario é fundamental para compreendermos as influéncias, divergéncias e tendéncias da
constituicdo de cada espacgo. Por isso, observar as particularidades e similitudes do espaco
agrario baiano nos daréd suporte para nossa abordagem seguinte do municipio de Riacho de
Santana.

Segundo Jorge Montenegro (2010), os conflitos no meio rural na América Latina

resultam da politica neoliberal que reduz a capacidade reguladora do Estado.

O aumento da concorréncia descontrolada que trouxe a liberalizagdo do
comércio, as privatizacGes ou a desregulamentacdo do mercado de trabalho
somado ao delirante crescimento do consumo, ligado, entre outras coisas, a
uma regulamentacdo financeira cada vez mais frouxa e permissiva de
endividamentos insustentaveis (sobretudo nas economias domeésticas),
desatou uma verdadeira febre recolonizadora dos espagos de extracdo de
recursos, de geracdo de energia ou de producdo de alimentos e matérias
primas, ou seja, espacos situados no meio rural (MONTENEGRO, 2010,
p.13).
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Essas medidas geraram reconfiguracGes no espacgo rural e a disputa de territorios
ocupados por camponeses, agricultores, quilombolas, indigena, pescadores, entre outros
grupos. No Brasil, 0 nimero de conflitos no campo registrado nos anos de 2008, 2009, 2010
(Tabela 1) ndo sofreu grande variacdo, respectivamente 1170, 1184, 1186; enquanto que a
quantidade de pessoas envolvidas é bastante consideravel: 505.390; 628.009 e 559.401. H&
dados que, independente da sua variacdo, sdo de extrema relevancia em decorréncia de sua
gravidade, como sdo 0s assassinatos no campo: 28; 26 e 34 pessoas para os referidos anos
(CPT, 2013)".

Tabela 1 Conflitos, pessoas envolvidas e assassinatos no campo brasileiro nos anos de 2008 a
2012.
Dados do Brasil/Ano | 2008 2009 2010 2011 2012
Conflitos no campo 1170 1184 1186 1.363 1.364
Pessoas envolvidas | 505.390 | 628.009 | 559.401 | 600.925 | 648.515
Assassinatos 28 29 34 29 36

Fonte: CPT (2013)

Os anos seguintes, 2011 e 2012, o nimero de conflitos no campo brasileiro apresentou
aumento, alcancando 1.363 e 1.364 registros, com 600.925 e 648.515 pessoas envolvidas e 29
e 36 assassinatos (Tabela 1). E preciso considerar que diversos conflitos, pessoas envolvidas e
assassinatos acabam néo sendo registrados pela CPT (2013) e, mesmo considerando apenas 0s
registros, se houvesse a redugdo do nimero de pessoas envolvidas e mortes nao diminuiria o
impacto do conflito para a vida do grupo social atingido, principalmente, nos casos de
assassinato. Porém, ndo estamos falando de reducéo, e sim, do aumento, que tem no ano de
2012 os dados mais elevados desde 2008, apenas com a reducdo dos conflitos trabalhistas.

Nesta perspectiva, os dados da CPT (2013) mostram que no ano de 2012, a regido
Nordeste teve a maior concentracdo de conflitos por terra, 490 registros, 45,92%, tem o
mesmo indice da regido Norte no que se refere aos conflitos por agua, 28 conflitos, 35,44%
em cada regido e, estd em segundo lugar com relacdo aos conflitos trabalhistas, 32 registros,
17,58%; em primeiro lugar encontra-se a regido Norte possui 97 registros, 53,29%. Além dos

conflitos apresentados, a regido Nordeste ainda possui 35 conflitos no campo de outras

19 A Comissdo Pastoral da Terra foi criada em 22 de junho de 1975, sendo um 6rgéo da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil, para trabalhar junto aos agricultores e agricultoras: indigenas, posseiros e migrantes com o
objetivo de defendé-los das crueldades dos grandes proprietarios, empresarios e governantes que tentassem
conté-los quando estivessem exigindo seus direitos e/ou em luta por direito a terra. Nesta caminhada a CPT tem
publicado dados sobre os conflitos no campo, com destaque para as edigdes anuais do caderno “Conflitos no
Campo, Brasil”, que podem ser encontrados no endereco virtual: cptnacional.org.br/index.php/
componente/jdownloads/viewcatefory/4-caderno-coflitos?ldtemid=23
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naturezas, somando 585 registros, que representam 42,88% dos 1.364 conflitos registrados no
Brasil no ano de 2012.

Os mesmos indices podem ser observados com relacdo aos acampamentos e
ocupacdes, que na regido Nordeste teve os maiores numeros, 97 registros, 42,1%, em 2011 e
130 registros, 52%, em 2012. No ano de 2012 as principais categorias sociais envolvidas nos
conflitos foram: sem terras, 29%; posseiros, 24%; indigenas, 15%; quilombolas, 12%;
assentados, 9%; populacdes tradicionais, 9%; e pequenos agricultores, trabalhadores rurais e
agentes de pastorais, 0s trés somam 3,5% (CPT, 2013).

A Tabela 2 apresenta os conflitos por terra, dgua, ocupagdes e retomadas registradas
pela CPT (2013), na qual destacamos apenas 0s que ocorreram nos municipios de origem dos
estudantes da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana”®. Deste modo, podemos
observar que no ano de 2012 houve 31 conflitos nos referidos municipios, que representam
22,46% dos registros do Estado da Bahia, que somam 138 conflitos e 51.262 pessoas

envolvidas.

Tabela 2 - Conflitos por terra, agua, ocupac@es e retomadas em municipios de origem de
estudantes da Escola Familia Agricolas de Riacho de Santana — BA, 2012,
CONFLITOS POR TERRA

Municipio Nome do conflito Data Familias Categoria
Bom Jesus da Lapa Com. Quilombola Barrinha 11/12/2012 69 Quilombolas
Bom Jesus da Lapa Com. Quilombola Bebedouro 17/02/2012 56 Quilombolas
Bom Jesus da Lapa Faz. ?_?S:/Ijgzaﬁlnogalgzzlggr?r ctica 30/07/2012 74 Sem Terra

Caetité Com. Angicos/Energia Edlica 19/12/2012 60 Posseiros
Caetité Com. de Malhada/EPP Energia E6lica | 09/09/2012 60 Quilombolas
Caetité Com. Lago do Mato/Parque Edlico 19/12/2012 53 Quilombolas
Caetité Com. Vereda dos Cais/Parque Eo6lico | 19/12/2012 42 Quilombolas
Carinhanha Quilombo Barra do Parateca 23/06/2012 214 Quilombolas
I1héus Aldeia T;‘gg;u;éfaram”r“ 10/05/2012 40 Indigenas
I1héus Ataque ao P"’F',‘;g;fj‘;g Tu I Caramuru 1 5/05/2012 10 Indigenas
I1héus Faz. Fé em Deus/Povo Tupinambéa 30/06/2012 70 Indigenas

% Os municipios referem-se ao levantamento dos estudantes que estavam matriculados na EFA de Riacho de
Santana nos anos de 1980, 1984, 1989, 1994, 1999, 2004, 2009, 2013. Neste sentido, observamos os dados da
CPT (2013) nos municipios: Bom Jesus da Lapa, Botupora, Caculé, Caetité, Candiba, Carinhanha, Cruz das
Almas, Encruzilhada, Guanambi, lgapora, Igrapitna, Ilhéus, luiu, Licinio de Almeida, Macalbas, Matina,
Palmas de Monte Alto, Paramirim, Paratinga, Riacho de Santana, Santa Maria da Vitoria, Serra do Ramalho,
Sitio do Mato, Tanque Novo.
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Municipio Nome do conflito Data Familias Categoria
Una Fazs. Acuipe I/Acuipe
IIhéus I1/Califérnia e Sitio Rodovia I/Aldeia | 01/02/2012 32 Indigenas
Tucuma
Santa Maria da Aguada Poco de Dentro 10 30/09/2012 i Camponeses de
Vitoria Comunidades Atingidas fecho de pasto
Santa Maria da Aguada Pogo de Dentro 10 14/10/2012 i Camponeses de
Vitoria Comunidades Atingidas fecho de pasto
Santa Maria da Aguada Poco de Dentro 10 Camponeses de
Vitoria Comunidades Atingidas 18/12/2012 400 fecho de pasto
Sa”t\"ji':/'é?{;a da Com. Coragina/Fiol 03/12/2012 20 Ribeirinhos
Santa Maria da Com. Jacurutu/Porteira/Bois 31/07/2012 i Camponeses de
Vitoria fundo de pasto
Santa Maria da Com. Jacurutu/Porteira/Bois 30/09/2012 | 55 Camponeses de
Vitoria fundo de pasto
OCUPACOES E RETOMADAS
Municipio Nome do conflito Data Familias Categoria
I1héus Faz. Fé em Deus/Povo Tupinambd 30/06/2012 70 indios
Ilhéus Juvéncio/T. |. Caramuru Paraguagu 17/07/2012 - indios
lhéus T. I. Caramuru Paraguacu/Aldeia 14/07/2012 i indios
Potyur
lhéus T. 1. Caramuru Pa}raguagu/Area perto 14/07/2012 ) indios
da Aldeia Santana
lhéus Ilhéus T. I. Caramuru Paraguagu/Faz. 22/02/2012 25 indios
Mandacaru
lhéus Ilhéus T. I. Caramur_u Paraguacu/Faz. 22/02/2012 25 indios
Pancadinha
lhéus Ilhéus T. I. Cgramuru I??raguagu/Faz. 17/07/2012 i indios
S&o Sebastido
lhéus Ilhéus T. I. Cgramuru I??raguagu/Faz. 17/07/2012 i indios
Séo Sebastido
lhéus Ilhéus T. I. Cgramuru I??raguagu/Faz. 17/07/2012 i indios
Séo Sebastido
lhéus Ilhéus T. I. Cgramuru I??raguagu/Faz. 17/07/2012 i indios
S8o Sebastido
lhéus Ilhéus T. I. Cgramuru I??raguagu/Faz. 17/07/2012 i indios
Séo Sebastido
CONFLITO PELA AGUA
Municipio Nome do conflito Data Familias Categoria
Uso e Preservagao
Bom Jesus da Lapa Quilombo Lagoa das Piranhas 05/11/2012 98 Destruicdo e ou
poluicdo
Uso e preservacgdo
Caetité Com. Manoel Vicente/Fiol/Bamin 19/12/2012 22 Impedimento de
acesso a agua

Fonte: CPT (2013) e arquivos da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana (2013).

Os conflitos apresentados s@o resultado da histérica desigualdade de acesso a terra e

disponibilidade de condi¢cbes econdmicas necessarias para subsidiar a implantacdo de
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atividades agropecuarias no Brasil. Como ja expusemos, ao longo dos 514 anos de invasao e
exploracdo do Brasil, a terra, inicialmente, representava 0 meio de producdo e,
posteriormente, torna-se uma mercadoria, entretanto, o direito de uso e/ou a propriedade
sempre foi restrita a uma pequena camada da populacao.

Por conseguinte, os rincdes indesejados — devido ao dificil acesso, relevo ingreme,
solo inadequado, etc — serviu de espaco de vida e trabalho para brancos livres e pobres,
indigenas e negros fugidos ou livres e pobres. Porém o intenso desenvolvimento das
atividades agropecuarias e mineradoras fizeram com que os lugares indesejados passassem a
ser especulados e a populagdo que o ocupava torna-se um empecilho. Nesta perspectiva
vemos a existéncia de diferentes formas de acesso a terra, como resultado da luta e resisténcia
das comunidades tradicionais e dos agricultores sem terras organizados para garantir o direito
a terra.

A Tabela 3 traz a quantificacdo das formas de acesso a terra registradas pelo Grupo de
Pesquisa GeografAR (2014), no qual destacamos 0s municipios de origem dos estudantes da
EFA de Riacho de Santana. Podemos observar que 0s municipios apresentam grande
diversidade de formas de acesso a terra, com destaque para as 117 Comunidades Quilombolas
e aos 52 Projetos de Assentamento de Reforma Agraria. Esta realidade da subsidios a um rico
espaco de aprendizado a ser explorado pela Escola por meio das atividades comunitérias, de
pesquisa, de retorno e projetos. Os Anexos 20, 21, 22 e 23 apresentam informacdes detalhadas
de cada forma de acesso a terra nos municipios referidos na Tabela 3. Os dados apresentados
na Tabela 3 podem ser observados no Mapa 1 Formas de Acesso a terra identificadas por

municipio, 2010, Estado da Bahia.

Tabela 3 Formas de acesso a terra em municipios de origem dos estudantes da Escola Familia
Agricolas de Riacho de Santana — BA.

Formas de Acesso a Terra

Comunidades Fundo Projetos de Entidadgs cada§trgdas
Municipios Quilombolas de Acampamentos Assentamento§ (_Jle na Superlnter_ldenma da
(2011) Pasto (2010) Reforma Agréaria Pesca e Aquicultura —
(2014) (1985-2013) BA (2013)
Bom Jesus da 18 - 1 9 1 associacdo e 1 col6nia
Lapa
Botupora 1 - - - -
Caculé - - - - 1 associagdo
Caetité 35 - - - -
Candiba 1 - - - -
Carinhanha 10 - - 9 1 colbnia
Cruz das 2 i i i i
Almas
Encruzilhada - - 2 4 -
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Comunidades Fundo Projetos de Entidade_s cadaAstrz.:ldas
Municipios Quilombolas de Acampamentos Assentamento§ Qe na Supermtendenma da
(2011) Pasto (2010) Reforma Agréria Pesca e Aquicultura —
(2014) (1985-2013) BA (2013)
Guanambi 1 - - - 1 associagdo
Igapora - - - - -
Ilhéus - - 15 13 3 associacles e 2 coldnias
luiu - - 1 - -
Igrapitna 12 - 1 - 2 associacOes e 1 colbnia
Licinio de 1 i i i i
Almeida
Macalbas 3 - - - 1 associagdo
Matina - - - - -
Palmas de 3 i i i i
Monte Alto
Paramirim 5 - - - -
Paratinga ) i 5 4 1 associag_éo,_l colénia e
1 sindicato
Pindai 4 - - - -
Riacho de
Santana 12 i i i i
Santa Maria da ) 5 i i i
Vitéria
Serra do
Ramalho ) i i i i
Sitio do Mato 5 - 5 13 1 associagdo
Tanque Novo 4 1 - - -
117 (sendo 43
certlflcada§ 11 associages, 6 coldnias
Total pela Fundacdo 3 27 52 e 1 sindicato
Cultural
Palmares)

Dados: Grupo de Pesquisa GeografAR. Elaboracdo propria, 2014.

A forma como as terras brasileiras foram ocupadas, distribuidas, griladas e
comercializadas fizeram da estrutura fundiéria deste pais, intensamente concentrada. Apesar
da variacdo de niveis de uma localidade para outra, a presenga de um grande nimero de
pequenas propriedades — até um modulo fiscal — e de uma quantidade reduzida de latifindios
em imensas areas é uma constante, como € possivel observar na Tabela 4.

Ao longo dos anos de atuacdo da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, os
municipios de origem da maior parte dos estudantes foram: Bom Jesus da Lapa, Igrapilna,
Serra do Ramalho, Matina e Riacho de Santana. Por meio da Tabela 4 vemos que, com
excessdoexcecdo de Serra do Ramalho?, as propriedades até um 50ha representam
percentuais acima de 77% dos estabelecimentos, sendo que a area ocupada varia entre 22 e

21 O municipio Serra do Ramalho teve sua origem através do Projeto Especial de Colonizagéo, no ano de 1976,
cujo objetivo era abrigar a populacdo atingida pela barragem de Sobradinho, construida em 1973. Entretanto,
apesar de ter sido um municipio planejado, o0 mesmo apresenta 56,53% da area concentrada em médias e grandes
propriedades (Tabela 4).
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35% do total, ou seja, as pequenas propriedades ndo ocupam a maior parcela da area do
municipio, estando essa com as propriedades acima de 500ha em Bom Jesus da Lapa e
Igrapitna e com as propriedades entre 50 e 500ha em Matina, Riacho de Santana e Serra do

Ramalho.
FORMAS DE ACESSO A TERRA IDENTIFICADAS POR MUNICIPIO, 2010
ESTADO DA BAHIA

PPPPPPPPPP

¥ ALaGoOAS

EEEEEEE

Numero de Associacdes de Fundo de Pasto

Acampamento de Trabalhadores Rurais
Projeto de Assentamento de Reforma Agraria
Projeto do Cédula da Terra

Programa Crédito Fundiario

¢ Aldeia Indigena
Comunidade Negra Rural e Quilombola

= Colbnias, AssociacGes, Sindicatos e
Cooperativas de Pescadores

Fonte: Dados. CDA, dezembro de 2010.
Base cartografica. SRH, 2004.

Elaboragao: Projeto GeografAR, 2010. 1:6.000.000

Obs: Localizagoes dos dados ndo georreferenciadas.

Mapal
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Tabela 4: Dados da estrutura fundiaria dos municipios de origem dos estudantes da Escola
Familia Agricolas de Riacho de Santana — BA, 2006.

Médulo Até 50 ha De 50 a 500 ha Acima de 500 haa
Municipio Fiscal | Estab. | Area |Estab| Area | Estab | Area |Estab | Area | Estab. | Area | Estab| Area
(ha) | (unid) | (ha) |.(%) | @) | (unid) | (ha) |.(%) | @) | (unid) | (ha) | .(%) | (@)
BomLJ;sg‘Sda 65 2684 | 37.178 | 81,24 | 2024 | 469 | 54794 |1420|2982| 58 | 91.779 | 1,76 | 49,94
Botupora 65 1.923 | 20.169 | 89,94 | 63,03| 107 | 9.885 | 500 |3090| 3 1.940 | 0,14 | 6,06
Caculé 65 2012 | 23.241 |8580|39,36| 269 |27.608 |11,48|46,77| 6 1720 | 0,26 | 2,91
Caetité 65 4244 | 43592 86,91 | 45,40 | 417 | 41.024 | 855 |42,71| 11 | 5530 | 0,22 | 5,76
Candibé 65 2646 | 22.328 | 93,69 | 62,03 | 138 | 12.167 | 488 |3381| 2 X ]007]| X
Carinhanha 65 1718 | 40.444 | 6837 | 22,66 | 695 | 74.339 | 27,66 |41,68| 46 | 63592 | 1,83 | 3565
C'{\‘fﬁqus 30 1331 | 4077 |9341|67,77| 17 | 1938 | 1,19 |3223| o0 0 | 000/ 000
Encruzilhada | g, 1.289 | 12.355 | 83,92 | 21,28 | 222 |29.258 | 14,46 |5043| 12 | 10.896 | 0,79 | 18,78
Guanambi 65 4120 | 45391 | 87,79 | 44,08 | 479 | 50258 |1021|4882| 11 | 7.313 | 0,23 | 7,10
Igrapitina** 20 1331 | 9.647 |9356|2516| 84 | 11696 | 590 |3052| 8 | 15410 | 056 |40,21
IThéus 20 2699 | 34.372 | 80,67 | 2576 | 624 | 81539 |18,65|61,09| 22 | 12152 | 0,66 | 9,10
luid 65 521 | 8262 |52,10| 8,65 | 208 | 24581 |20,80|2577| 49 | 62546 | 490 | 6557
Licinio de
Ao 65 1.361 | 18.328 | 81,40 3513 | 264 | 25972 |1580|49,77| 10 | 7.877 | 0,60 | 15,10
Macadbas 65 5684 | 50.147 | 90,75 | 65,06 | 286 | 25.662 | 457 |3331| 2 X ]003]| x
Matina** 65 1414 | 17.922 | 7756 | 34,72 | 239 | 265531 | 13,10 |51,40| 10 | 4.970 | 055 | 9,63
Palmas de 65 2213 | 30.488 | 75,84 | 14,78 | 595 | 79.612 | 20,40 | 3858 | 70 | 96.222 | 2,41 | 46,64
Monte Alto
Paramirim 65 1.867 | 18.170 | 8858 | 52,17 | 151 | 13475 | 7,17 |3871| 4 X |o018| Xx
1 *k*k
Paratinga 65 3.442 | 50715 | 8587 |51,75| 491 | 38238 [1225(39,01| 13 | 7.064 | 0,32 | 7,21
Pindai 65 2615 | 25.774 | 87,65 | 61,62 | 147 | 13839 | 493 [3309| 3 X |010]| x
Rs'zart‘;nge 65 2343 | 34.477 | 7842 | 28,06 | 486 | 57.890 |16,27|47,11| 30 | 30531 | 1,01 | 24,84
Santa Maria
da 65 2244 | 29.072 | 81,57 | 28,80 | 426 | 45.723 | 1549 [4530| 24 | 20.729 | 0,87 | 20,54
Vitoriarssss
Sao Félix 30 938 | 4621 |9465|5298| 29 | 4103 | 2,93 [4703| © 0 | 000/ 000
Serra do
65 2.787 | 66.460 | 83,29 | 4346 | 540 |54.022 |16,14 [3533| 12 | 32412 | 036 |21,20
Ramalho
Sitiodo Mato | 65 1299 | 31.138 | 88,61 |2819| 140 |13.181| 955 |11,93| 24 | 66.106 | 1,64 |59.86
Tanque Novo | 65 2361 | 22633 |91,00|76,78| 87 | 6.066 | 3,36 | 2058 | 1 X |004| x
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Fonte: Censo Agropecuario IBGE, 2006; elaboragdo GeografAR (2014).

Nota: Os valores indicados com "X" significam que os dados ndo foram publicizados
pelo IBGE

*No municipio de Encruzilhada existe um estabelecimento acima de 2.500 ha cuja area nao foi divulgada, portanto néo
constou no célculo agrupado

**Nos municipios de Igrapitina e Matina existemexiste, para cada municipio, um estabelecimento entre 1000 e 2500 ha
cuja area também nao foi divulgada

***No municipio de Ilhéus existem dois estabelecimentos entre 1000 e 2500 ha e um acima de 2500 ha que néo tiveram
suas areas divulgadas

****Municipio de Paratinga existem dois estabelecimentos entre 1000 e 2500 ha cujas areas ndo foram
divulgadas

**+***No municipio de Santa Maria da Vitéria existem dois estabelecimentos acima de 2500 ha que néo tiveram
suas areas publicizadas

Dentre os dados e municipios pesquisados, destacamos que a concentracdo de terra

mais expressiva encontra-se no municipio de Bom Jesus da Lapa, onde podemos observar a

presenca de conflitos, comunidades quilombolas, assentamentos e projetos de assentamento

que puderam ser verificadas na Tabela 2 e 3.

Ao analisar os dados da evolugdo do Indice de Gini e da Estrutura Fundiéria

(GEOGRAFAR, 2014) dos 25 municipios de origem dos estudantes, destacamos que, do ano

1996 para 2006, em 56% (14 municipios) houve o aumento da concentracdo de terras. Estes

dados sdo preocupantes e apontam para a necessidade de uma analise mais profunda para

compreender os fatores de aumento dessa concentragéo.

Tabela 5 - Evolucdo do indice de Gini e da Estrutura Fundiaria

Municipios 1996 2006
Bom Jesus da Lapa 0,875 0,792
Botupora 0,574 0,625*
Caculé 0,651 0,687*
Caetité 0,647 0,695*
Candiba 0,672 0,658
Carinhanha 0,667 0,633
Cruz das Almas 0,675 0,758*
Encruzilhada 0,703 0,791*
Guanambi 0,688 0,671
Igrapitina 0,748 0,836*
Ilhéus 0,682 0,701*
luiu 0,805 0,843*
Licinio de Almeida 0,664 0,665*
Macatbas 0,605 0,645*
Matina 0,71 0,705
Palmas de Monte Alto | 0,793 0,791
Paramirim 0,642 0,665*
Paratinga 0,651 0,558
Pindai 0,631 0,663
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Municipios 1996 2006
Riacho de Santana 0,78 0,707
Santa Maria da Vitéria | 0,745 0,721
Sé&o Félix 0,705 0,749*
Serra do Ramalho 0,41 0,463*
Sitio do Mato 0,928 0,724
Tanque Novo 0,524 0,565*

* Municipios em que houve 0 aumento do indice de Gini.

Fonte: Dados do GeografAR, Elaboracédo prépria, 2014.

A relevancia das informacOes referentes a Questdo Agraria nos mostra a necessidade
de serem abordadas na Escola Familia Agricola de Riacho de Santana para a compreensao da
realidade a nivel regional, Estadual e municipal, de acordo com a origem dos estudantes.
Todas as escalas apresentam registros de conflitos e devem ser observadas suas correlacdes e
interacdes. Além dos conflitos, podemos destacar a necessidade dos estudantes da EFA
compreenderem a diversidade do campesinato — quilombolas, indigenas, ribeirinhos, fundo e
fecho de pasto, sem terra, posseiros, etc — pois de acordo com os meios de comunicagédo que
tiverem acesso poderdo ter uma imagem deturpada e preconceituosa destes grupos sociais.
Portanto, a Escola pode ter o papel de proporcionar aos estudantes conhecer a identidade,
organizacao e luta destes grupos, presentes em seus municipios, inclusive muitos originarios
destes grupos.

Ademais, ha diversos conflitos ocultos e silenciosos, que ndo se apresentam de forma
latente, que ndo estdo declarados, nos quais a parte prejudicada/oprimida ndo ofereceu
resisténcia. Estes conflitos referem-se a submissdo ao trabalho em condigdes
precarias/degradantes, “trabalho analogo ao escravo”?. Segundo os dados do Grupo de
Pesquisa GeografAR (2013), o oeste baiano, regido caracterizada por fazendas do
agronegocio, é o local com maior nimero de registros de ocorréncia de trabalho anéalogo ao
escravo no Estado, com 52 ocorréncias entre os anos 2003 e 2012, como podemos observar no
Mapa 2. Além desses dados, ha um alto indice de migracdo para outros Estados onde muitos
jovens e adultos acabam aliciados por trabalhos nos mesmos moldes.

A regido oeste baiana é caracterizada por grandes fazendas que ofertam trabalho para
técnicos formados em Escolas Familias Agricolas, mesmo que tenham sido educados na
perspectiva da preservacdo ambiental e do uso de técnicas agroecologicas, estes profissionais
sdo procurados por terem um perfil disciplinado, comprometido e facilidade de trabalhar com

grupos.

2 para obter mais informacdes ler Oliveira, Germani e Sampaio (2012), TRABALHO ANALOGO A
ESCRAVO: Um debate necessario.
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A EFA de Riacho de Santana e a Escola Técnica Familia Agricola da Bahia,
localizadas no municipio de Riacho de Santana, encontram-se a cerca de 200 km & leste do
municipio de Correntina e a 160 quildmetros ao norte de Sebastido Laranjeiras, que tiveram,
respectivamente sete e uma ocorréncias de trabalho analogo ao escravo entre os anos de 2003
e 2012. Portanto, se considerarmos os municipios de origem dos estudantes da EFA de Riacho
de Santana, a proximidade da &rea de influéncia da escola a estas ocorréncias se torna ainda
mais intensa, sdo eles: Santa Maria da Vitdria, Bom Jesus da Lapa, Serra do Ramalho, Sitio
do Mato e Carinhanha a oeste de Riacho de Santana; Paratinga a norte; Palmas de Monte
Alto, Guanambi, luiu, Candiba, Matina, Caetité, Candiba, Pindai, Caculé e Licinio de
Almeida a sul e sudeste (Mapa 3).

A migracdo também pode ser considerada um conflito silenciado pela insubmisséo dos
emigrantes as condicdes precarias de vida, levando estes a buscarem possibilidades em outros
municipios/Estados. O nimero de pessoas que migram para 0 Sudeste com o objetivo de
melhorias de vida (trabalho, estudo, satde) é incalculavel, assim como os problemas que estes
tém que enfrentar: desde as pessoas com reduzida escolaridade para conseguir empregos até a
discriminacdo e preconceitos que sofrem em decorréncia dos estigmas construidos em nossa
sociedade.

O éxodo rural no municipio de Riacho de Santana ndo ocorreu apenas na escala
municipal, muitos jovens e adultos migraram para outras localidades, com o desejo de
melhoria de vida ou ascensdo social, ligado a condicdo de pobreza. Jurandyr Ross (2003)
expde que a maioria dos movimentos migratorios brasileiros estdoa maioria dos movimentos

migratorios brasileiros esta relacionadosrelacionada as condi¢des socioeconémicas.

No Nordeste, em 1988, 43% da populacédo recebia até dois sal&rios — pisos,
constituindo-se na maior concentracdo desse nivel salarial no pais. Em 1980,
foi também a regido que apresentou o maior indice de emigracdo, com
19,46%, e uma acentuada queda de sua populacdo, quando comparada com a
de todo pais (ROSS, 2003, p. 392-393).

De acordo com Ross (2003), em 1980 a regido Sudeste brasileira deixa de ser a
principal area de imigragdo em decorréncia da saturacdo do mercado de trabalho, assim, a

regido Centro Oeste passa a receber o maior nimero de imigrantes.

Encarando a mobilidade espacial da populagdo sob a ética da localizagdo
rural e urbana, entre os anos 40 e 80 houve uma verdadeira inversdo das
duas. A ampliacdo das relacBGes capitalistas no campo, desestruturando as
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antigas relagdes tradicionais de trabalho (a parceria, o arrendamento, etc), a
mecanizacdo da agricultura, a substituicdo da lavoura por pasto e a grande
especulacdo imobilidria foram as causas que estimularam a fuga da
populacdo do campo para as cidades. Associados a esses fatores tivemos 0s
efeitos da intensificacdo das comunicacBes entre essas duas realidades
geograficas. Os atrativos das cidades, veiculados pela midia sobre uma
populacdo que cada vez mais perdia suas raizes com a terra, contribuiram
para 0 éxodo rural. Ao mesmo tempo em que 0 campo expulsava a cidade
atraia (ROSS, 2003, p.393).

A atracdo pela cidade, pela cultura do consumo e da autoafirmacdo a partir da
ostentacdo de bens pessoais vao influenciar diretamente a formacdo dos jovens da zona
urbana e rural e isso trard um novo perfil de estudante para as escolas, com novos sonhos e
desejos, que abordaremos com mais detalhes em capitulos seguintes. Logo, os diversos
conflitos silenciosos proporcionam a perda da identidade desses jovens e adultos e a
imposicdo de novas formas de vida.

H& outras formas de conflitos silenciosos ou ocultos que a investigacdo direta nas
comunidades — através de pesquisas escolares e entrevistas com os moradores — poderiam ser
revelados. Podemos destacar os impactos do modo de producéo para o ambiente, as relagdes
de trabalho e entre os grandes e pequenos agricultores, as “leis particulares” para resolugdo de
problemas agrarios como a grilagem de terras e outras problematicas e solucdes
diversificadas, considerando que ainda vivemos sob a lei dos coronéis.

Em oposi¢do ao “siléncio”, a regido Nordeste foi a que apresentou maior nimero de
manifestacdes, com 35%, no ano de 2012, seguida pela regido Sudeste com 20%. No
Nordeste, Alagoas e Bahia foram os Estados que apresentaram maior indice de manifestacdes
registradas, 57 e 56 respectivamente em um total de 302 (CPT, 2013).

A Babhia, além dos conflitos abordados onde diversas pessoas/familias foram tratadas
de forma violenta, expulsas, despejadas, ameacadas, tiveram casas, rogas ou bens destruidos e
pistolagem; podemos ressaltar, segundo dados da CPT (2011), que este € o quinto Estado com
maior area de propriedades rurais com donos estrangeiros, sdo 368 mil ha, que representa 9%
das terras de estrangeiros no Brasil (CPT, 2011).

O aumento do namero de conflitos na Bahia, com destaque aos conflitos pela agua,
mostra a necessidade de analisarmos com mais profundidade os fatores que envolvem a
motivag&o e organizagdo das comunidades tradicionais que se negam a incluir na dindmica de
mercado, resguardando seu territorio do dominio do capital, considerando que, atualmente, as

disputas se dao para além da terra, sdo por terra e territorios.
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Estes conflitos estdo relacionados a um histérico de desigualdades a respeito da
estrutura fundiéria brasileira, assim como a falta de regularizacdo e, principalmente,

fiscalizacéo das propriedades rurais brasileiras, assim como nos apresenta Germani (2010):

No que diz respeito a estrutura da propriedade da terra é que parte
significativa destas terras sao terras devolutas, isto &, patriménio publico que
estd sendo apropriado individualmente como mercadoria, seja como reserva
de valor ou como valor de troca. Estima-se que mais de 55% do territorio
baiano esteja nesta situacéo, isto &, constituido por terras devolutas, mas que
0 Estado ndo sabe onde e com quem estdo, portanto, ndo tem o controle do
patriménio publico (GERMANI, 2010, p.8).

De acordo com Bernardo Mancano Fernandes (2010) as politicas neoliberais
influenciaram nas disputas e ressignificacbes do conceito de territério, passaram a utiliza-lo
como dominacéo, e essa intencdo provocou reacOes de resisténcia. A respeito disto Germani
(2010) expde que:

Toda a questdo territorial expressa relacGes de poder de uma sociedade e isto
€ muito mais visivel numa sociedade estruturada em classes sociais como € a
nossa. Assim, as relacbes de poder significam enfrentamentos, em que
contrapGem os que detém grandes extensdes de terra com 0S Qrupos
sociais que lutam para “entrar” na terra ou para nela permanecer
(GERMANI, 2010, p.10).

A citacdo nos remete a estrutura fundiaria analisada, anteriormente, onde pudemos
observar a intensidade de concentracdo de terras nos municipios apresentados, assim como,
ressaltamos a necessidade de uma andlise profunda da realidade e dindmicas do campo

brasileiro.

Independente da posicdo ideoldgica do pesquisador, uma simples e
despretensiosa “leitura da paisagem” na area rural vai ter que registrar o
“mar” de soja e de cana, as favelas nas “pontas” de ruas de qualquer,
povoado do interior com também os inimeros acampamentos na beira da
estrada com bandeira hasteada, as marchas, os confrontos, as mortes que
ainda continuam aparecendo nas manchetes do jornal — de religiosas, sem-
terras, indigenas, quilombolas... Mesmo quem ignore o campo e queira se
limitar a fazer uma “leitura da paisagem” das nossas cidades vai “tropegar”
em sem-terra ocupando 6rgdos publicos e marchando em avenidas. Uma
realidade que mesmo quem domine o fotoshop ndo vai ter como ocultar esta
explicitacdo inequivoca da contradicdo do préprio modo de producdo
capitalista (GERMANI, 2010, p.23-24).
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Deste modo fica evidente a Questdo Agraria através dos conflitos entre interesses
antagbnicos do capital, Estado, organizacbes e movimentos sociais de luta pela/na terra
(GERMANI, 2010). Neste sentido, Montenegro (2010) coloca que as populacdes localizadas
nos espagos de interesse do capital sdo atingidas pela recolonizagdo dos seus “lugares de
vida”, exploracdo, €éxodo rural, descaracterizadas e desenraizadas do seu territdrio que
provoca a perda da sua identidade. A respeito da necessidade de analisarmos esse conflito

enquanto uma disputa de territérios. O autor expde que:

A questdo ndo se circunscreve a um problema com a terra em funcéo da
expansdo da logica do capital no campo, a incorporacdo do territorio nos
permite uma critica mais profunda e multidimensional de sua ldgica
destrutiva e acumuladora. Atras da terra e do territério estamos todos
(MONTENEGRO, 2010, p.30).

Neste sentido, Fernandes (2010) defende que as disputas territoriais ndo estéo
limitadas a dimensdo econdmica, pois o territério deve ser compreendido enquanto uma
totalidade e multidimensional, e dentre as diversas dimensdes ha o ambito politico, tedrico e
ideoldgico, o0 que nos possibilita compreender os territorios enquanto materiais e imateriais. O

autor lembra que:

[...] O territ6rio imaterial esta relacionado com o controle, o dominio sobre o
processo de construcdo do conhecimento e suas interpretacdes. Portanto,
inclui teoria, conceito, método, metodologia, ideologia etc. O processo de
construcdo do conhecimento €, também, uma disputa territorial que acontece
no desenvolvimento dos paradigmas ou correntes tedricas. Determinar uma
interpretacdo ou outra, ou Varias, convencer, persuadir, induzir, dirigir faz
parte da intencionalidade na elaboracdo conceitual. Estou me referindo ao
mundo das idéias em que forma, limite, referéncia, convencimento,
contelido, area, dominio, extensdo, dimensdo, entre outras diversas, sdo
nogdes necessarias para compreendermos que o pensamento também é
produtor de relacGes de poder (FERNANDES, 2010, p.15).

Ao abordar o processo de construcdo do conhecimento é necessario lembrarmo-nos
das instituicbes de educacdo, que sdo referéncias sociais de espago de producdo do
conhecimento e ensino aprendizagem. Porém, sendo o conhecimento, sua producdo e/ou
apreensdo, um “territorio imaterial”, ele ndo esta necessariamente vinculado a uma instituicao
fixa, se da através dos ensinamentos em espacos formais e informais, e 0s saberes sdo

construidos nas experiéncias vivenciais de um povo, sdo elementos da sua cultura.
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No histérico das instituicdes publicas de educacdo brasileiras, ha uma grande diferenca
nas politicas, financiamento e gestdo das escolas urbanas e rurais. O territério da educacéo foi
e é disputado por diversas esferas da sociedade, e, portanto esse processo se caracteriza como

conflituoso e desigual.

1.4 O ESPACO AGRARIO DO MUNICIPIO DE RIACHO DE SANTANA

A analise de aspectos historicos do municipio de Riacho de Santana, com destaque
para 0 espago agrario, permitird compreender o contexto econdémico, politico e as demandas
sociais em que foi criada a Escola Familia Agricola de Riacho de Santana. Nos proximos
capitulos abordaremos, com maior profundidade, o modelo EFA e como surgiu a Escola
objeto deste estudo, entretanto, consideramos necessario que, desde ja, apresentemos algumas
relagbes da Escola Familia Agricola com o ambiente em que esta inserida. Este formato de
escrita compreende que a historia é dindmica e possui diferentes dimensfes da realidade que

irdo configurar o espaco.

1.4.1 Aspectos historicos e politicos

A érea, onde hoje se localiza 0 municipio de Riacho de Santana, comegou a ser
povoada e explorada pelas margens do rio Boqueirdo que se encontra a 14 quilémetros da
atual sede municipal. Nesta localidade, em 1695, existia uma aldeia de indios Canindés. O
interesse dos portugueses em explorar a regido inicia apds a descoberta de minas de salitre,
em 1758.

A localidade é elevada a categoria de vila, em 13 de agosto de 1878, e, pela lei
provincial de 1.826, é emancipada do territorio de Monte Alto para se tornar o municipio de
Riacho de Santana, em 19 de abril de 1879. A sede de Riacho de Santana esta situada nas
coordenadas 13°86°34” de latitude sul e 42°56°29” de longitude oeste, encontra-se a 623
metros de altitude e a 846 km de Salvador (IBGE, 2014).

O municipio de Riacho de Santana, cidade localizada na mesorregido
Centro-Sul da Bahia, entre a Serra Geral e o0 Baixo S&o Francisco e que traz
impregnada na sua historia os resquicios da colonizagdo do século XVIII, foi
palco de indmeras transformacgfes soOcio-politicas, que vdo desde a sua
criacdo [...] até os dias atuais (FAGUNDES, REIS e MENDES JUNIOR,
2003, p.11).
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A localizacdo do municipio de Riacho de Santana pode ser observada no Mapa 2. A
respeito do histérico do municipio, da criagdo até a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1946, o municipio de Riacho de Santana, no aspecto politico-administrativo, seguia o sistema
de intendéncias. Posteriormente, ganha autonomia politico-administrativa e é realizada a
primeira eleicdo direta (Revista do 1° Centenério de Emancipacdo Politica — Administrativa
do municipio, estados e municipios, julho de 1978; apud FAGUNDES, REIS e MENDES
JUNIOR, 2003); entretanto, até o ano de 1988, permanece no poder 0 mesmo grupo politico.
Neste periodo a participacdo popular nas decisfes politicas ou administrativas era,
praticamente, inexistente, em decorréncia da censura e perseguicdes, e essa era a forma de
manter o controle, a centralizagdo do poder e o continuismo politico-partidario.

A politica em Riacho de Santana — apesar das mudangas nos processos eleitorais
brasileiros para garantir a liberdade de escolha dos eleitores — ndo perdeu seu poder e dominio
na construcdo simbdlica social e, assim, permanece se organizando — como na maioria dos
municipios brasileiros — a partir de relagdes de interesse, através de troca de favores,
promessas de campanha e favorecimento aos eleitores do prefeito empossado. Ndo ha um
projeto para o “bem comum”, mas sim para o “bem de alguns”, o que ¢ perceptivel quando se
escuta os municipes utilizando o termo “meu prefeito” e “seu prefeito” enquanto que o gestor
eleito deveria ser o representante de todos até que terminasse seu mandato.

Deste modo, hd uma corrida pelo empreguismo, os eleitores que apoiam determinado
candidato e que possuem certa influéncia no municipio ou boa capacidade de persuasao
podem ser agraciados por cargos diversos, estas pessoas sdo destinadas a funcdes, ndo pela
competéncia ou contribuicdo que possam dar ao desenvolvimento do municipio, mas sim pelo
seu potencial de influéncia®®. Essa forma de organizacdo e distribuicdo dos cargos plblicos
faz com que muitos se sintam coagidos a serem obedientes para garantirem seu emprego e,
portanto, votam sem considerar seus anseios com relacdo as melhorias que poderiam ser
realizadas no municipio.

Além disso, hd o favorecimento de familiares e amigos dos politicos eleitos, o
chamado nepotismo, cuja tematica esteve em pauta em uma reunido da Camara dos
vereadores e foi votada a possibilidade de uma Lei municipal que proibisse esta pratica, mas

ndo foi aprovada pela maioria dos vereadores®. Fatos como o relatado, talvez sejam

2 A préatica do empreguismo é quando o poder publico utiliza os cargos para o pagamento de favores politicos,
limitando, assim, as possibilidades de empreendedorismo e protagonismo juvenil (AECOFABA, 2013).

% Durante o campo da pesquisa 0s estudantes do 2° ano, em decorréncia da teméatica do Plano de Estudo em
vigéncia ser Gestdo Publica Municipal (Tema Gerador: Poder Local; disponivel no Anexo 13), fizeram uma
visita a reunido da Camara dos vereadores do municipio de Riacho de Santana no dia 25 de outubro de 2013.
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surpreendentes apenas para quem, por ndo estar inserido nessa realidade, ndo tenha se

acostumado e naturalizado este tipo de acontecimento.

1.4.2 Aspectos Populacionais

Segundo dados do IBGE (2010) o municipio de Riacho de Santana, no ano de 2010,
possuia 30.646 habitantes e estimou-se que em 2013 alcangasse 35.586 habitantes, em uma
area de 2.582,401 km2, referindo — se a uma densidade de 11,87 hab/km? (Tabela 6). Em
2010, havia 15.594 homens e 15.052 mulheres, dentre estes ha 21.070 alfabetizados
(68,75%), 28.104 catolicos (91,7%). A representatividade da populacdo que se designa
catélica, além da influéncia/imposi¢Ges do colonizador portugués, pode ter relagdo com o
intenso trabalho de formacdo de Comunidades Eclesiais de Base realizado no municipio com
inicio na década de 1970 e que perdurou de forma mais intensa até o final da década de 1990,
periodo em que estas atividades foram realizadas sob a orientacdo e supervisdo de padre Aldo
Luchetta.

Observando-se os dados da populacdo de Riacho de Santana (Tabela 6 e Figura 1) é
possivel notar que desde 2000 houve um crescimento da populacdo, apesar da perspectiva do
ano de 2012 ter sido de reducdo. No ano 2013 ha uma estimativa de aumento significativo da

populacdo com relacdo a populacdo de 2010; 16,22% de crescimento IBGE (2010).

Tabela 6 - Populacdo do municipio de Riacho de Santana — BA; nos anos de 1991, 1996,
2000, 2007 e 2010; estimativa para os anos 2011, 2012 e 2013.

Ano 1991 | 1996 | 2000 | 2007 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013
Habitantes | 27.259 | 28.709 | 28.643 | 29.425 | 30.646 | 30.840 | 30.027 | 35.586
Fonte: IBGE (2010).

A populagéo do municipio de Riacho de Santana, no ano de 2010, apresentava-se com
maior concentracdo da populacdo na zona rural (Tabela 7), com 17.556 (57,3% do total) e
13.082 na zona urbana (42,7% do total) (IBGE, 2014).

Observa-se que, além da predominancia da populacgéo rural, Riacho de Santana possui
uma economia baseada nos rendimentos dos produtos agropecuarios ao comparar com a
producdo industrial, como é possivel observar na Tabela 8 e Figura 3. Diferentemente, do
municipio de Riacho de Santana, nas médias Estaduais e Nacionais do PIB, destaca-se o setor
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de servicos e em segundo lugar os rendimentos do setor industrial. Deste modo, a Tabela 7 e
Gréfico 2 reforcam que em todas as faixas etéarias a maior parcela da populagdo encontra-se na

zona rural, certamente, servindo de méo de obra para o setor primario.

31.000
30.000
29.000
28.000
27.000 -
26.000 —]
25.000 - T T T T
1991 1996 2000 2007 2010

Figura 1 - Grafico da popula¢do do municipio de Riacho de Santana (BA) nos anos de 1991,
1996, 2000, 2007, 2010.

Fonte: IBGE (2010), Censo Demografico 2010.

Tabela 7 - Populacéo rural e urbana do municipio de Riacho de Santana — BA por faixa etaria
e género, 2010.

Idade Masc/urbano | Feminino/urbana | Urbano | Masc/rural | Feminino/rural | Rural
Acima de 70 298 436 734 581 530 1111
60 — 69 322 346 668 576 644 1220
50 - 59 475 514 989 735 789 1524
40 - 49 826 883 1709 1066 851 1917
30-39 913 1005 1918 1267 1078 2345
25-29 579 555 1134 782 664 1446
20-24 684 742 1426 813 639 1452
15-19 698 662 1360 941 892 1833
10 - 14 517 558 1075 971 858 1829
5-9 540 495 1035 790 798 1588
0-4 559 475 1034 652 639 1291
Total 6411 6671 13082 9174 8382 17556

Fonte: IBGE (2010).
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Figura 2 - Grafico da populac&o rural e urbana do municipio de Riacho de Santana (BA) por

faixa etaria, 2010.

Fonte: IBGE (2010), Censo Demogréafico 2010

Observa-se que, além da predominancia da populacgdo rural, Riacho de Santana possui

uma economia baseada nos rendimentos dos produtos agropecuarios ao comparar com a

producdo industrial, como € possivel observar na Tabela 8 e Figura 3. Diferentemente, do

municipio de Riacho de Santana, nas médias Estaduais e Nacionais do PIB, destaca-se 0 setor

de servicos e em segundo lugar os rendimentos do setor industrial. Deste modo, a Tabela 7 e

Gréfico 2 reforcam que em todas as faixas etarias a maior parcela da populagdo encontra-se na

zona rural, certamente, servindo de méo de obra para o setor primario.

Tabela 8 - Produto Interno Bruto do municipio de Riacho de Santana, Estado da Bahia e

Brasil, 2010.
Setor Riacho de Santana Bahia Brasil
Agropecuaria 55.254 6.725.960 105.163.000
IndUstria 15.151 25.160.405 | 539.315.998
Servicos 102.462 46.352.387 | 1.197.774.001

Fonte: IBGE (2010).
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Figura 3 - Grafico do Produto Interno Bruto do municipio de Riacho de Santana, 2010.
Fonte: IBGE, 2010.

De acordo com a Tabela 7 e Figura 4, a populacdo rural de Riacho de Santana, em
geral, tem a predominancia de um nimero maior de homens na zona rural, apenas na faixa
etaria de 50 a 69 anos que podemos observar que a quantidade de mulheres supera 0 nimero
de homens. E perceptivel uma reducéo do nimero de homens e mulheres na faixa etaria de 20
— 29 anos e, que segundo relatos obtidos, é a faixa etaria em que muitos jovens buscam
oportunidades de emprego e estudo em outros municipios, com destaque para Sdo Paulo e

municipios circunvizinhos a este.
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Figura 4 - Grafico da populacéo rural e urbana do municipio de Riacho de Santana (BA), por
faixa etaria e género, 2010.
Fonte: IBGE (2010).
Antigamente estes jovens, em sua maioria analfabetos, iam para Sdo Paulo e

encontravam empregos em plantacdes, servicos domeésticos ou construcdo civil, muitos eram,
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extremamente explorados e enganados pelos intermediarios que o0s contratavam em seu
municipio de origem e na chegada ao destino ja possuiam a divida da viagem para ser paga e,
desta forma seguiam se endividando (moradia, alimentacdo) sem conseguir libertar-se desta
condicdo de trabalho degradante e analoga ao escravo.

As migracGes para o Estado de S& Paulo permanecem, porém com algumas
mudancas. Atualmente, os jovens ndo sdo, em sua totalidade, analfabetos, alguns, buscam a
continuidade dos estudos em cursos de nivel superior particulares, onde uns pagam
integralmente a faculdade e outros possuem desconto ou a gratuidade por terem se inscrito e
passado na selecdo do Prouni®. Os empregos encontrados nos destinos sio diversificados,
mas a exploracéo ainda € grande, dando continuidade a casos de trabalho analogo ao escravo.

A respeito da populacdo rural e urbana de Riacho de Santana, a média de rendimento
per capita na area urbana, em 2010, era de 255 reais, e a média por domicilios foi de 1.429,35
reais, enquanto que a média do rendimento per capita na area rural era de 170 reais e a média
por domicilios foi de 825,41 reais (IBGE, 2010). Apesar das estatisticas e médias esconderem
os valores minimos e maximos e, portanto, ndo mostrarem com exatiddo o nivel de
desigualdade de seus habitantes, podemos perceber através destes dados a disparidade entre a
renda dos habitantes da zona rural e urbana, considerando-se que a maior parte da populacéo
habita a zona rural.

De modo a complementar a anélise da populacdo, o indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) do municipio de Riacho de Santana nos anos de 2000 e 2010 foram inferiores

as médias do Estado da Bahia e do Brasil como mostra a Tabela 9.

Tabela 9 - indice de Desenvolvimento Humano do Brasil, Estado da Bahia e do municipio de
Riacho de Santana (BA); nos anos de 1990, 1991, 2000, 2010.

IDH | Brasil | Bahia | Riacho de Santana
1990 | 0,600 | -----—- | = —-m-m--
1991 | ------- 0,386 0,327
2000 | 0,665 | 0,512 0,451
2010 | 0,715 | 0,660 0,615

Fonte: PNUD — BRASIL (2014) e ONUBR (2011)

Podemos observar que, mesmo com as diferencas entre as escalas nacional, estadual e
municipal, todos os valores do IDH tiveram aumento entre os anos 1990 e 2010, além disso, a

% Prouni é “um programa do Ministério da Educagéo, criado pelo Governo Federal em 2004, que concede bolsas
de estudo integrais e parciais de 50% em instituicGes privadas de educacéo superior, em cursos de graduacao e
sequenciais de formacéo especifica, a estudantes brasileiros, sem diploma de nivel superior” (PROUNI, 2014).
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distancia que havia entre o IDH brasileiro de 1990, de 0,600, e o de Riacho de Santana no ano
de 1991, de 0,327, reduziu no ano de 2010, no qual o IDH do pais foi 0,715 e 0 do municipio
de 0,615, portanto, se aproximou da média nacional. Entretanto, assim como a média de
rendimento per capita (urbana e rural), a melhora apresentada pelo IDH de Riacho de
Santana, esconde a continuidade da desigualdade existente na populagcdo, por ser uma
generalizagéo.

1.4.3 Aspectos Fisicos e Agrarios

O municipio de Riacho de Santana esta localizado no Vale do S&o Francisco, bioma
cerrado-caatinga. Possui as seguintes caracteristicas fisicas: clima seco a sub-Umido e
semiarido. Podemos encontrar vegetacdo dos tipos: floresta estacional decidual, caatinga,
floresta estacional, cerrado arbéreo aberto, sem floresta de galeria. O relevo é caracterizado
por Pediplano Sertanejo, Patamares Orientais e Ocidentais do Espinhaco, Serras Setentrionais
do Planalto do Espinhaco (IBGE, 2014).

Os aspectos fisicos apresentados interferem na forma como o espaco agrério de Riacho
de Santana tem sido utilizado, pois, as culturas e 0 modo de producdo permitirdo impactos
negativos ou positivos ao ambiente envolvido. Dentre as atividades agropecuérias realizadas,
destacamos, inicialmente, o cultivo do algodao e as transformagdes impostas ao espaco rural a
partir das mudancas no seu modo de producdo. No periodo do cultivo do algoddo, em Riacho
de Santana e regido, este produto era processado artesanalmente para o consumo proprio e
comercializacdo. Era comum o trabalho feminino com a roda de fiar e o tear para
confeccionar linhas e tecidos (AECOFABA, 2013%).

O cultivo e beneficiamento do algoddo foi uma préatica exercida no Brasil desde o
periodo colonial, mesmo sendo um cultivo secundario. Porém, no século XX a regido de
Riacho de Santana teve o algoddao como produto de destaque no século XX. No final da
década de 1970 até os anos 1990, sob a influéncia da Revolugédo Verde, ocorrem mudangas na
producdo de algoddo. Primeiramente, era utilizado o algoddo arboreo, também conhecido
como chamado “rim de boi” , também conhecido como arboreo e, ap6s a década de 1970,

passa a ser cultivado o algod&o do tipo IAC 13 herbaceo. Essa mudanca teve apoio e incentivo

% A Associacéo das Escolas e Comunidades Familias Agricolas da Bahia (AECOFABA), juntamente com as
escolas associadas a ela, estdo apoiando a confecgdo de paradidaticos que trabalhem com tematicas da realidade
das escolas. Cada EFA ficou responsavel por uma tematica, estando a cargo da Escola Familia Agricola de
Riacho de Santana a elabora¢do do material na tematica “Desenvolvimento Sustentavel”. O trabalho esta sendo
escrito com o apoio de monitores, agricultores e a associacdo da escola, e os resultados obtidos até 0 momento
foram de grande contribuicdo para a contextualizagdo do espago agrario de Riacho de Santana e regiao.
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de programas governamentais e 0 seu cultivo necessitava do uso de veneno e adubos
quimicos. Os agricultores, com a esperanca de melhorar seus rendimentos, derrubaram matas
nativas para introduzir a monocultura do algodao, que ficou conhecido como o “ouro branco
do sertao” (AECOFABA, 2013).

Na histéria da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, um dos meios de
conseguir recursos financeiros foi através das campanhas para arrecadar algod&o, pois, como
ja foi citado, no final da década de 1970, o algoddo era um produto valorizado na regido e
poderia ser vendido pela associacdo da futura escola em beneficio da compra de materiais
para a construcdo da primeira edificagdo. A Figura 4 mostra a pratica de beneficiamento do
algodao (fiar e tear) realizada por agricultoras do municipio de Riacho de Santana.

Figura 5 - Foto do Movimento de Mulheres Camponeses do Municipio de Riacho de Santana.
Fonte: AECOFABA, 2013.

O plantio do algoddo, apesar de representar uma importante fonte de renda para 0s
agricultores, gerou impactos negativos como o desaparecimento de diversas sementes
crioulas?” — como arroz, feijéo catado, feijao de corda, algoddo rim de boi, cana de aclcar,
mandioca, abébora, milho, melancia entre outras — e reduziu a diversidade na produgéo, ondes
alguns cultivos ndo sdo mais encontrados, a exemplo do arroz. Enquanto isso, o feijao, por ser

de fécil cultivo e colheita, continua a ser cultivado, porém em menor quantidade. Aos poucos,

27 Sementes crioulas sdo tradicionalmente utilizadas pela agricultura familiar e, portanto, seu modo de cultivo é
conhecido por todos além de ndo exigir tecnologia especializada para fazé-la produzir e ndo gerar custo para sua
obtencdo, pois sdo os proprios agricultores que as produzem. No processo de producgdo da semente se garante a
perpetuacdo das espécies, ao contrario das sementes hibridas que ndo se reproduzem com o intuito de criar a
necessidade de uma nova compra, assim como, a dependéncia do uso de herbicidas, fungicidas, inseticidas e
adubos quimicos. Esse mercado é controlado por empresas multinacionais que produzem os insumos utilizados
para plantar e criar animais. Depois estas mesmas empresas compram a producdo e, deste modo conseguem o
controlar o mercado (AECOFABA, 2013).
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as sementes crioulas de milho foram substituidas por milhos hibridos e transgénicos, assim
como outras monoculturas que ganharam destaque, como a soja no oeste da Bahia e o plantio
irrigado de banana na regido do Baixo Médio Séo Francisco (AECOFABA, 2013).

A monocultura, enquanto modelo de producéo, proporcionou o abandono do uso das
sementes crioulas e 0 mesmo ocorreu com 0s animais crioulos, a mudanga ndo foi apenas de
reduzir a criacdo de espécies de pequeno porte para dar lugar aos bovinos, mas também gerou
um aumento da producdo de animais de raca que envolve cuidados especiais ao invés de
animais de raca ndo definida que geralmente exigem menores cuidados e sdo mais resistentes.

O modelo de producdo monocultor do algoddo gerou o empobrecimento do solo
devido ao uso de méaquinas pesadas e inapropriadas a este. Além de arar?® de forma irregular e
compactar o solo, também houve o excessivo uso de agrotoxicos. Nesse contexto, o algodédo
“melhorado” ¢ atacado por um inseto chamado bicudo, que provocou o declinio dessa cultura
na regido de Riacho de Santana, até a sua extincdo (AECOFABA, 2013).

A Tabela 10 e a Figura 6, apesar de ndo trazerem a realidade da producgéo do algodéo
desde a década de 1970, mostram o declinio e fim do cultivo de algodao que, ja com reduzida
importancia econémica, deixa de ser produzido a partir do ano de 2008. No ano de 2007,
houve o aumento significativo de alguns cultivos como o da cana de agUcar, feijdo, milho e
sorgo, porém, juntamente com o término do plantio de algoddo, em 2008, todos esses
produtos tiveram reducdo na quantidade de producdo. Além disso, houve a introdugdo do

plantio de mamona, e uma experiéncia pontual de plantio de melancia.

Tabela 10 - Quantidade de producdo da lavoura temporaria do municipio de Riacho de
Santana, 2004 — 2012.

Quantidade (Toneladas)
produzida na lavoura 2004 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012
temporaria/Ano
Algodao herbéaceo (em carogo) 225 144 24 5
Cana-de-agUcar 450 200 225 600 300 150 180 | 400 | 1560
Feijao (em grao) 1470 | 2910 | 605 | 2066 | 210 | 2251 | 202 | 4169 | 482
Mamona (bagago) 90 108 132 131 55
Melancia 20
Milho (em grao) 2.880 | 2880 | 440 | 1760 | 525 | 2400 | 108 | 2844 | 1200
Sorgo granifero (em gréo) 3.234 | 3234 | 1440 | 2160 | 378 420 810 | 1620 | 288
Mandioca 54.000 | 27000 | 37800 | 33600 | 24000 | 16400 | 1920 | 2280 | 6600

Fonte: IBGE (2010).

%8 Aracdo e gradagem da terra no semiarido promove a compactagéo do solo que dificulta a infiltragdo de agua.
A tragdo animal é uma possibilidade utilizada para reduzir os impactos negativos (AECOFABA, 2013).
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A partir dos dados apresentados, podemos perceber que, atualmente, 0 maior destaque
das lavouras temporarias € a mandioca (Figura 7) que, mesmo com a reducdo da producéo,
ainda é a principal cultura, e em segundo lugar, com variagdes na producéo, estdo o feijdo,
sorgo granifero e milho®. De modo geral, o comparativo do cultivo agricola realizado entre
os periodos 2004 — 2007 e 2008 — 2012 é perceptivel que houve reducdo na maioria dos
produtos. Apesar da reducdo, do ano 2011 para 2012, observamos que a cana de agucar e a
mandioca triplicaram a quantidade produzida. Além disso, ressaltamos que os produtos em
destaque compdem a base alimenticia do agricultor familiar, mandioca, milho, feijdo e o
sorgo para fazer ragdo animal e adubagdo do solo, portanto, apesar de ndo termos dados
concretos, a producdo de culturas temporérias aponta para grande presenca da agricultura

familiar no municipio.
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Figura 6- Grafico da quantidade de producéo da lavoura temporaria do municipio de Riacho

de Santana, 2004 — 2012.
Fonte: IBGE (2010).

A introducédo da lavoura da mamona, em 2008, representou, com excecdo do ano de
2010, o aumento da area de cultivo apesar da grande reducdo da quantidade plantada no ano
de 2012.

2 A respeito da lavoura temporéria podem ser observados mais dados em tabelas que se encontram no Anexo 14,
tabelas 13 e 14; graficos 17, 18 e 19.
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Figura 7 — Grafico da quantidade de producdo da lavoura temporaria de mandioca do

municipio de Riacho de Santana, 2004 — 2012.
Fonte: IBGE (2010).

Observa-se na Figura 8 e Tabela 11 que, nos anos de 2004 a 2007, a area destinada a
cada cultivo ndo tinha grande variacdo conforme ocorre ap6s. No mesmo periodo, o feijdo,
mandioca e milho ocupavam as maiores areas dentre as lavouras temporarias, mesmo com
estes produtos passando por variagOes da quantidade produzida (Tabela 10). Entre os anos
2010 e 2012, o feijdo e milho permanecem como 0s principais produtos com relacdo a area
ocupada e a mandioca chega a reduzir a area, em 2010 e 2011, para menos de 10% da

plantada anteriormente.

Tabela 11 - Area plantada (hectares) da lavoura temporéria no municipio de Riacho de
Santana, 2004 — 2012.

Area plantada (em hectares) | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012
Algoddao herbéaceo (em carogo) | 150 | 200 | 20 | 10
Cana-de-agucar 15 | 15 | 15 | 20 | 20 | 25 | 12 | 40 | 40
Feijdo (em gréo) 4.050| 4050|4200 | 4100 | 7000 | 7505 | 1400 | 7015 | 6240
Mamona (bagago) 100 | 270 | 165 | 300 | 300
Melancia 1
Milho (em gréo) 4.000 | 4000 | 4000 | 4000 | 3500 | 5000 | 3500 | 4500 | 4000
Sorgo granifero (em grao) 2.200 | 2200 | 2000 | 2000 | 900 | 1000 | 900 | 1800 | 1800
Mandioca 4.500 | 4500 | 4500 | 4000 | 4000 | 4640 | 400 | 380 | 1100

Fonte: IBGE (2010).
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Figura 8- Grafico da area plantada (hectares) da lavoura temporaria no municipio de Riacho

de Santana, 2004 — 2012.
Fonte: IBGE (2010).

AECOFABA (2013) expGe que em meio a derrocada do cultivo de algodao houve a
intensificacdo da extracdo indiscriminada do carvao vegetal que gerou o enriquecimento de
poucas pessoas e a opressao de muitos. A extracdo da madeira para producdo de carvao
promoveu consequéncias como a exploracdo da méo de obra e o trabalho insalubre, ameaca a
vida de espécies silvestres, escassez de agua com o desmatamento de nascentes e o
assoreamento dos rios. N&o houve a preocupagdo com o0 manejo para o corte seletivo das
arvores que permitisse a sustentabilidade dessa atividade econémica.

A extracdo da madeira para explorar o carvdo vegetal e a lenha sdo os principais
produtos do extrativismo vegetal no municipio de Riacho de Santana, assim como se tornam
um dos maiores problemas socioambientais. Esta atividade envolve a ilegalidade do trabalho,
a falta de fiscalizacdo publica para garantir sua regulamentacdo, desmatamento
indiscriminado a insalubridade do trabalho nas carvoarias, além de deixar o solo propicio a
desertificacdo. A atividade se apresenta, principalmente, em pequenas propriedades,
aproximadamente, entre 2 a 5 hectares, onde os agricultores desmatam, produzem o carvao e
vendem. Em seguida, realizam o plantio de diferentes culturas, colhem e fazem a pastagem.
Apesar dos impactos negativos para 0 ambiente, estes agricultores ndo desmatam
completamente suas propriedades e sempre cultivam suas lavouras. Os dados a respeito da
extragdo da madeira podem ser encontrados na Tabela 12 e 13.
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A extracdo da madeira, no municipio de Riacho de Santana, tem diferentes finalidades:

lenha, tora e carvao vegetal. Esta atividade foi, por muitos anos, realizada de forma ilegal e a

gravidade da situacdo deflagrou na necessidade de fiscalizacdo publica e controle que apesar

de ainda se apresentarem de forma incipiente, permitiram a diminuicdo da pratica, esse pode

ser um dos motivos da redugéo nas quantidades de producdo no ano 2012 (Tabela 12).

Tabela 12 - Quantidade de extracdo vegetal (madeira) no municipio de Riacho de Santana
(BA), 2004 - 2012.

Produto | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | (Quantidade)
unidade
Madeiras — -
et~ | 566420 | 566498 | 566498 | 566502 | 566521 | 566629 | 570128 | 581578 | 261710 | Metro cilbico
Madeiras - -
ladelras - | 299642 | 300002 | 300130 | 300117 | 300133 | 300231 | 300335 | 303728 | 136,677 | Metro cibico
Madeiras -
carvio 683 | 688 | 689 | 689 | 689 | 690 | 703 | 720 324 Tonelada
vegetal

Fonte: IBGE (2010).

Por meio da andlise do valor dos produtos, com excessdo da queda do valor da

madeira em tora de 2010 para 2011, percebemos que lenha, carvao vegetal e tora, (Tabela 13)

apresentaram um aumento se consideramos a pequena variagdo na quantidade produzida

(Tabela 12), 0 que explica as vantagens econdmicas presentes nestas atividades.

Tabela 13 - Valor da extracdo vegetal (madeira) no municipio de Riacho de Santana (BA),

2004 — 2012.

Valor do

Produto 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | produto

(unidade)

Madeiras — lenha | 4361 | 4532 | 4702 | 4815 | 5099 | 5383 | 5701 | 10468 | 6.019 | Mil reais

Made'gﬁft'ogade”a 74012 | 75001 | 76833 | 81032 | 82537 | 84065 | 84094 | 57708 | 30.069 | Mil reais

Madeiras - carvao | 149 | 135 | 138 | 172 | 207 | 276 | 317 | 936 | 421 | Mil reais
vegetal

Fonte: IBGE (2010).
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O interesse da exploragdo do carvdo vegetal estd, diretamente, relacionado com a falta
de fiscalizacdo dessa atividade, pois as pessoas que mais se beneficiam possuem influéncia
politica na regido e puderam conter os impecilhos para a execucao desta atividade.

Um outro produto de extracdo vegetal no municipio de Riacho de Santana € o umbu,
cuja quantidade produzida no periodo de 2004 a 2009 se manteve em 19 toneladas, enquanto
que o valor aumentou 70% (Tabelas 14 e 15). Em 2011, o valor do umbu deixa de aumentar e
cai, esta brusca reducdo talvez tenha sido o motivador da reducdo da quantidade extraida no
ano seguinte que, por conseguinte, valorizou o produto que teve seu melhor preco nestes 9

anos de registro.

Tabela 14 - Quantidade de extracdo vegetal (umbu) no municipio de Riacho de Santana (BA),
2004 - 2012.

Produto 2004 2005 2006 2007 2008 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | (quantidade) unidade

Umbu — fruto 19 19 19 19 19 19 20 20 15 Tonelada

Fonte: IBGE (2010).

Tabela 15 - Valor da extracdo vegetal (umbu) no municipio de Riacho de Santana (BA), 2004
—-2012.

Produto 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | Valor do produto (unidade)

Umbu — fruto 10 11 12 13 15 17 18 12 15 Mil reais

Fonte: IBGE (2010).

A partir de uma andlise geral das transformacdes do espago agrario de Riacho de
Santana, a AECOFABA, (2013) traz um comparativo das principais mudancas. Ha cinquenta
anos, as pessoas ndo tinham acesso facil a informacéo e formacéo escolar, utilizavam técnicas
manuais de producdo, trabalhavam de forma coletiva, faziam mutires com os familiares e
vizinhos, existiam mais recursos hidricos disponiveis e as chuvas ocorriam com maior
regularidade. Essas caracteristicas possibilitavam: ter grande produtividade numa época em
que ndo se fazia uso do agrotoxico, as criacoes e plantagcdes eram diversificadas e havia maior

acesso a tanques de agua para 0s animais e uso doméstico.



70

Na atualidade, hé cultivos e criacBes que fazem uso de maquinarios agricolas®; sdo
utilizados pogos tubulares; hd programas de apoio e incentivos ao produtor, estes passaram a
ter maior acesso a informacdo. Tal quadro permitiu o aumento da producdo e da renda
familiar. Entretanto, a produtividade diminuiu se tornando insuficiente para 0 consumo
domeéstico, algumas culturas deixaram de ser plantadas, houve o aumento da importacdo de
produtos de outros municipios, da incidéncia de pragas e doengas em plantas e animais e,
consequentemente, 0s agrotdxicos e a biotecnologia — com as sementes transgénicas e
hibridas — passaram, progressivamente, a serem utilizados. O uso de maquinarios provocou
impactos negativos ao solo; perda das sementes crioulas e a inser¢do do consumismo em
diferentes dimensdes da vida, inclusive do consumo de insumos para a agricultura. As
mudancas em relacdo a producdo geraram: maior dependéncia de politicas publicas e dos
programas governamentais para captacdo de recursos financeiros. Este modelo de producéo
passa a ser organizado em grandes areas de monocultura irrigada, como ocorre na produgédo
de banana no Projeto Formoso, em Bom Jesus da Lapa (AECOFABA, 2013).

De acordo com as mudancas pontuadas, podemos perceber que 0 acesso a informacéo
— gue pode se dar por meio educacdo formal, escolar — influenciou as transformacgdes que
ocorreram no espaco rural. Tal reordenamento do espaco — que esta vinculado a forma de
producdo, estrutura fundiéria, insumos utilizados, relacGes de trabalho entre outros — estd,
nitidamente, relacionado ao paradigma do Capitalismo Agrario, cuja agricultura moderna foi
escolhida como parametro a ser seguido, trazendo consigo consequéncias como a reducdo da
diversidade de cultivos agricolas, a monocultura que propicia 0 aumento das doencas e insetos
devido ao desequilibrio ecoldgico, o uso de maquinarios que promovem o desemprego e/ou
éxodo e impactos negativos ao solo.

Portanto, este modelo de informagdo n&o propicia a reproducdo da vida dos
camponeses na zona rural, mas sim a produtividade a custa da ndo sustentabilidade dos
habitantes da terra. No paradigma do Capitalismo Agrario o elemento central é a
produtividade, mesmo que os insumos inviabilizem os custos de producéo, pois para resolver
essa problemaética as politicas publicas estardo a servico dos grandes empreendimentos,
mesmo que a producdo seja tdo exacerbada que haja uma grande queda no preco do produto e
torne impossivel ndo haver subsidios governamentais. Isto faz parte da contraditoria
necessidade do capitalismo promover a circulacdo de capital e mercadorias para que haja sua

valorizacdo e, por fim, alguém tem que pagar essa conta. Deste modo, a producdo da

%0 Referimo-nos a implementos agricolas que utilizam combustiveis fésseis.
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agricultura moderna capitalista também possui 0 objetivo de venda em grande escala e por
conseguinte, a exportacao.

Neste aspecto, pudemos perceber que a lavoura temporaria do municipio de Riacho de
Santana, possui produtos que para os agricultores familiares representam a garantia de sua
soberania alimentar e a geracdo de renda por meio do excedente — feijdo, milho, sorgo,
mandioca. Enquanto isso, os produtos da lavoura permanente — banana, coco, laranja e
maracuja — se apresentam vinculados a projetos de irrigagdo com o objetivo de venda para o
mercado externo, ou seja, trazem de forma mais intensa os propdsitos da agricultura moderna
capitalista. Porém, a lavoura permanente ocupa uma &area menor em relacdo a lavoura
temporaria, como é possivel analisar nas Tabelas 11 e 18.

De acordo com AECOFABA (2013), os produtos da lavoura permanente apesar de
estarem sendo destinados a exportacao, ainda ha o predominio da agricultura familiar, que nédo
promove grandes impactos ao ambiente por ser realizada com diversidade de cultivos, em
pequenas propriedades e, com atividades manuais, 0 uso de arado de tracdo animal e
defensivos naturais. Se esses dados, realmente, condizem com a realidade, 0 que percebemos
¢ a expropriacdo do trabalho e terra do agricultor familiar em beneficio da agricultura
moderna capitalista e, neste sentido, ele recebera todo o 6nus do sistema, no que se refere aos
gastos com produtos quimicos, desequilibrio da biodiversidade, desvalorizacdo do produto
quando ha uma superproducdo, entre outros.

Tabela 16 - Quantidade de producéo da lavoura permanente no municipio de Riacho de
Santana, 2004 — 2012. Deve vir depois da chamada no texto

Lavoura Permanente/ Quantidade Produzida

Produtos | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | Unidade

Banana 200 | 200 | 200 | 200 | 200 | 60 60 | 120 | 120 | Toneladas

Coco-da-baia | 140 | 140 | 140 | 140 | 140 | 5 5 5 5 | Mil frutos

Laranja 27 | 27 | 27 | 27 | 27 | 45 | 45 | 45 | 90 |Toneladas

Maracuja 14 Toneladas
Fonte: IBGE (2010).

Nas Tabelas 16, 17, 18 e 19; e Figura 9, 10, 11 e 12 encontramos dados acerca da
quantidade de producdo, o rendimento médio, &rea destinada e valor da producéo agricola em

lavoura permanente do municipio de Riacho de Santana. Do mesmo modo que a lavoura
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temporaria, os periodos de 2004 a 2008 e de 2009 a 2012 mostram mudancas significativas
nos dados da lavoura permanente. No primeiro periodo, a quantidade de producdo de banana e
coco se destacavam, porém de 2009 a 2010, ambos 0s produtos tiveram uma queda, e a
quantidade de laranja produzida aumenta. Nos anos de 2011 e 2012, a laranja permanece em
expansao e ha uma intensificacdo na quantidade de producéo da banana, porém nao da mesma
forma que o primeiro periodo apresentado. Um produto que teve uma participacdo pontual,
em 2007, foi 0 maracuja, com uma producéo de 17 toneladas, ndo ha registro em outros anos
(Tabela 16 e Figura 9).
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Figura 9 - Grafico da quantidade de producéo da lavoura permanente do municipio de Riacho

de Santana, 2004 — 2012.
Fonte: IBGE (2010).
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O segundo periodo, de 2009 a 2012, marca uma queda no valor da producdo de
banana com uma retomada em 2011 e 2012, entretanto, a queda do valor do coco é extrema.
O valor da laranja passa por um pequeno aumento que se intensifica em 2012 (Tabela 17 e
Gréfico 10).

No que se refere a area destinada a producdo permanente houve a redugdo da banana
nos anos de 2009 e 2010, porém no ano de 2011 e retomada a mesma area, porém 0S
rendimentos e a quantidade produzida, conforme visto anteriomente é inferior. O coco, devido
a queda do valor, também seguiu a reducdo da &rea produzida de 7 hectares para 1 a partir de
2009. Por fim, a laranja passou por periodos de constancia no valor referente a producéo,

apesar do gradual aumento da area nos anos de 2009 e 2012 (Tabela 18 e Figura 11).
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Tabela 17 - Valor da producéo da lavoura permanente no municipio de Riacho de Santana
(BA), 2004 - 2012

Lavoura Permanente/Valor da Producdo
Produto | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | Unidade

Banana 82 | 84 | 100 | 117 | 110 | 32 | 33 | 64 | 67 | Milreais

Coco-da-baia | 56 62 56 74 58 2 2 2 2 | Mil reais

Laranja 11 11 7 11 7 12 12 12 | 27 | Mil reais

Maracuja 9 Mil reais

Fonte: IBGE (2010).
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Figura 10- Grafico do valor da producéo da lavoura permanente no municipio de Riacho de

Santana (BA), 2004 — 2012.
Fonte: IBGE (2010).

Tabela 18 - Area de producéo da lavoura permanente de Riacho de Santana, 2004 — 2012

Lavoura Permanente/ Area Produzida que, coincidentemente, ¢ igual & Area Colhida

Produtos | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | Unidade

Banana 10 10 10 10 10 5 5 10 10 | Hectares

Coco-da-baia 7 7 7 7 7 1 1 1 1 Hectares

Laranja 3 3 3 3 3 5 5 5 10 | Hectares

Maracuja 1 Hectares

Fonte: IBGE (2010).
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Figura 11 - Gréfico da area de producdo da lavoura permanente de Riacho de Santana - BA,

2004 —2012.
Fonte: IBGE (2010).
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Outro aspecto a ser ressaltado é que houve o aumento da area de producéo e do valor
da banana (de 2010 para 2011) e laranja (de 2011 para 2012), porém, o rendimento da
producdo se manteve o mesmo, fato que apresenta a necessidade de novas areas ou a
intensificacdo do uso de insumos quimicos para o aumento da produtividade, isto se for para

seguir de acordo com a agricultura moderna capitalista (Tabela 19 e Figural2).

Tabela 19 - Rendimento médio da producéo agricola da lavoura permanente de Riacho de
Santana - BA, 2004 - 2012.

Lavoura Permanente/rendimento médio

Produtos 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 Unidade

Banana 20.000 | 20.000 | 20.000 | 20.000 | 20.000 | 12000 | 12000 | 12000 | 12000 | kg/hectare

Coco-da-baia | 20.000 | 20.000 | 20.000 | 20.000 | 20.000 | 5000 | 5000 | 5000 | 5000 | frutos/hectare

Laranja 9.000 | 9.000 | 9.000 | 9.000 | 9.000 | 9000 | 9000 | 9000 | 9000 ko/hectare

Maracuja 14000 kg/hectare

Fonte: IBGE (2010).
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Figura 12 - Gréafico do rendimento médio da producéo agricola da lavoura permanente de

Riacho de Santana - BA, 2004 - 2012.
Fonte: IBGE (2010).

Parte dos produtos da lavoura temporaria como cana de aglcar, mamona, sorgo e
milho, juntamente com as culturas permanentes — laranja, banana e coco — sdo destinados,
prioritariamente, para 0 mercado externo, apesar de serem comercializados localmente. Além
das lavouras se faz necessario avaliarmos o extrativismo da lenha, carvao vegetal e tora, que
promove impactos negativos ao ambiente e € uma pratica que ndo ha mensuracdo em area,
portanto, fica a preocupacdo da dimensédo de tal atividade, j& que como a mesma € realizada
de forma ilegal, os dados do IBGE (2010) podem estar representando apenas uma parte da
realidade.

A logica de producdo da agricultura moderna capitalista envolve grandes areas de
producdo monocultora e extrativista que podem apresentar consequéncias ao modo de vida
dos agricultores familiares que tém como “grande objetivo [...] garantir o sustento da familia e
alimentar o prazer de plantar, mesmo sem muitos lucros, porque j& tem uma ligacdo intima
com a terra e o desejo de levar adiante a tradi¢do dos seus antepassados” (AECOFABA, 2013,
p.10).

Precisamos analisar esta realidade com o cuidado de ndo se prender a um discurso
romantico da relagdo do agricultor familiar com a terra, pois a desvalorizagdo das praticas e
dos individuos, de seus elementos culturais é o que gera as dificuldades de sobreviverem da
venda de seus produtos agropecudrios, principalmente, quando ha intermediarios entre o

processo de producdo e venda. Entretanto, € imprescindivel ressaltar a relacdo que estes
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agricultores possuem com a terra, pois eles ndo a tratam apenas como um recurso (objeto),
mas sim, como uma fonte de vida, elemento simbolico de base da sua cultura.

A agricultura familiar camponesa se coloca em contraposicdo a logica do agronegocio
que se destina ao cultivo de monoculturas e monocria¢es — criacdo em quantidade de uma
Unica espécie de animal, geralmente, da mesma raga — em grandes &reas com uso de
maquinarios pesados e insumos como agrotdxicos e tem como objetivo o lucro.

A respeito da pecuaria, de acordo com a AECOFABA (2013), antigamente, era
baseada em animais de pequeno porte (aves, ovinos, caprinos e suinos) criados soltos nas
areas de fundo de pasto, onde era realizado o uso coletivo da terra, frequentemente com a
finalidade de produzir para a subsisténcia. As areas de pastagem dos animais passaram a
serem cercadas com a chamada cerca de quatro fios ou cerca de “pé alto”, feita de arame, era
utilizada para conter animais de grande porte como bovinos, equinos, jegue e muares. Tal
cerca representava a demarcacdo das terras, das propriedades. Neste periodo, a bovinocultura
se expandiu, os 0Orgdos governamentais incentivavam esta criagdo e inclusive havia
investimentos em inseminacdo artificial para o melhoramento da raca. A producao de suinos,
caprinos e ovinos foi reduzida, mas esse processo se deu de forma conflituosa, pois quando os
fazendeiros cercaram suas terras os donos das criagcdes de pequeno porte eram obrigados a
parar de criar e, juntamente com esse processo se da a grilagem de terras.

Thierry de Burghgrave (2011), a partir da realidade vivenciada na regido de Barra
(BA), no ano de 1989, apresenta a relacdo da grilagem de terras e a luta pelo bode. Neste
periodo a atividade pecudria era mais rentavel que a agricultura, porém, era de risco, o bode
criado de modo extensivo representava a espécie de maior seguranca ja que é um animal
resistente, podendo passar dias sem ingerir agua e se alimentar de plantas nativas e cascas de

madeira disponiveis na caatinga.

Um dado interessante para quem ndo conhece a regido € que ali sempre se
criou o bode solto, baseado na “lei do costume”, ou seja: quem vai plantar a
roca é quem tem de protegé-la com cercas especiais (roda-pé) para que 0s
animais ndo destruam a lavoura. Essa lei do costume, para usar a expressao
de um criador 14 do municipio de Uaug, vem desde o comeco do mundo.
Acontece, porém que o Cddigo Civil Brasileiro, bem mais recente que a
tradicional lei do costume, diz em seu artigo 588, paragrafo 3°, exatamente o
contrario: “A obrigacao de cercar as propriedades para deter nos seus limites
aves domésticas e animais, tais como cabritos, porcos e carneiros, que
exigem tapumes especiais, cabe exclusivamente aos proprietarios e
detentores”. Esse artigo, chamado vulgarmente de “lei dos quatro fios”,
permite que o proprietario faga a cerca de sua rogca com apenas quatro fios de
arame (que o bode nao respeita) e com isso o dono do animal é obrigado a
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manté-lo preso, o que é praticamente impossivel nas condigdes locais, como
ja vimos. Essa lei, que com certeza ndo foi proposta nem sancionada por
nenhum criador de bode, veio encurtar a possibilidade de sobrevivéncia para
0s pobres camponeses das regides semiaridas. E nesse confronto entre a lei
dos costumes e a lei dos quatro fios, no choque entre a sobrevivéncia e a
ganancia, que consiste a luta do bode (Relatério FUNDIFRAN, 2.4 Aspectos
juridicos) (BURGHGRAVE, 2011, p.39).

A realidade apresentada também foi vivenciada em outras regides semiaridas da
Bahia, como em Riacho de Santana. Neste sentido, independente das formas de resisténcia e
submissdo de cada localidade, a intencionalidade de cercar as terras teve correlacdo direta
com a grilagem, pois a posse comprovada da terra no periodo de um ano e um dia dava direito
as acdes possessorias. Contudo, conseguir a escritura da terra, s6 ndo seria possivel caso
encontrassem moradores ou 0 proprietario, isso gerou em diversas regides a expulsdo de
muitas familias e a falsificacdo das escrituras. Neste contexto, o empobrecimento dos
agricultores, através da mudanca de habitos relacionados ao seu modo de criacdo, gerou a sua
impossibilidade de continuar na terra, além da pressdo exercida pela grilagem de terras, que
expulsa as familias e intensifica a concentracdo fundiaria. De acordo com Burghgrave, (2011),
houve lugares em que a resisténcia se deu com o apoio de alguns religiosos, sindicatos de
trabalhadores rurais e da Comisséo Pastoral da Terra.

As mudancas no espaco agrario afetaram também as relagfes sociais que, de acordo
com a AECOFABA (2013), os animais eram criados em &areas comuns e por serem de
pequeno porte poderiam ser abatidos e armazenados com maior facilidade garantindo
alimento a todos, além disso, os custos eram reduzidos, pois a pastagem era natural e
suficiente®’. A introducdo e predominancia da criacdo de bovino necessitam de maior
disponibilidade de &gua e tempo de engorda isso faz com que aumente 0 preco da carne
tornando-a um produto de luxo.

Podemos observar na Tabela 20 e Figuras 13 e 14 que os maiores rebanhos de Riacho
de Santana sdo bovinos de corte e aves, enquanto isso, 0s animais de pequeno porte, como
caprinos, ovinos, muares e suinos se apresentam em numeros menores. Estes dados mostram
que a produgédo tem como prioridade a exportacdo e produtos de maior aceitabilidade em
mercados de outras regides, ao invés de se criar animais que tem maior resisténcia e portanto,

melhor desenvolvimento na regiéo.

%! pratica utilizada nas comunidades de Fundo e Fecho de Pasto.
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Tabela 20 - Pecuaria, efetivo do rebanho (animais) de Riacho de Santana - BA, 2004 — 2012.

Pecuaria 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | Unidade
Asininos - eTetVo | » 714 | 5 715 | 2717 | 2.718 | 2.721 | 2.725 | 2.731 | 2.757 | 2.703 | Cabegas
dos rebanhos
Bovinos - efetivo | 5, gqq | 48 915 | 54.482 | 60.315 | 64.134 | 77.300 | 63.561 | 64.129 | 66.295 | Cabegas
dos rebanhos
Caprinos - efetivo | 5 ¢17 | 5 67 | 5736 | 5.741 | 5.745 | 5.758 | 5.789 | 6.015 | 6.208 | Cabegas
dos rebanhos
Equinos - efetivo | ¢ 504 | 6 650 | 6.659 | 6.669 | 6.675 | 6.681 | 6.689 | 6.695 | 6592 | Cabecas
dos rebanhos
Galinhas - eTetivo | 57 ) | 57 969 | 57.332 | 57.401 | 57.504 | 57.523 | 57.639 | 58.038 | 58.473 | Cabecas
dos rebanhos
Galos, frangas,
frangos e pintos - | ¢ e | 47,008 | 47.201 | 47.314 | 47.417 | 47.429 | 47.537 | 48.373 | 48.896 | Cabegas
efetivo dos

rebanhos
Leite de vaca -
producao — 6.301 | 6.302 | 6.349 | 6.439 | 6.487 | 9.000 | 7.392 | 6.000 | 5.864 | Mil litros
quantidade
Leite de vaca - 4.800 | 5.278 | Mil Reais
valor da producéo
Muares - efetivo | 4 5qq | 4 401 | 1403 | 1.406 | 1.409 | 1.411 | 1.418 | 1.436 | 1.400 | Cabecas
dos rebanhos
Ovinos - efetivo | g 999 | 9009 | 9.017 | 9.028 | 9.041 | 9.057 | 9.083 | 9.257 | 9.709 | Cabecas
dos rebanhos
Ovos de galinha -
producao — 271 | 211 | 271 | 276 | 276 | 270 | 265 | 290 | 322 |Mil dizias
quantidade
Ovos de galinha - 638 | 965 | Mil Reais
valor da producgéo
Suinos - efetivo | 14 115 |13 13513142 | 13.152 | 13.165 | 13.178 | 13.192 | 13.309 | 13.028 | Cabegas
dos rebanhos
Vacas ordenhadas | 1 11 |15 500 | 12,293 | 12.478 | 12,571 | 29.700 | 23.763 | 20.000 | 19.547 | Cabegas

— quantidade

Fonte: IBGE (2010).
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Figura 13 - Gréafico da pecuaria, efetivo do rebanho (animais) de Riacho de Santana (BA),

2004 —2012.
Fonte: IBGE (2010).
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Figura 14 — Gréfico da pecuéria, produgéo de leite de vaca (mil litros) no municipio de Riacho

de Santana (BA), 2004 a 2012.
Fonte: IBGE (2010).

De acordo com a AECOFABA, (2013), a maioria dos pequenos agricultores criam
galinhas, entretanto essa criagdo tem passado por mudancas, pois a galinha caipira agora é
vendida e compram a de granja para o consumo da familia com o intuito de ganhar mais,



80

porém, o alimento ingerido possui maior quantidade de hormonios, prejudicando a saude.
Com relacdo a cana de aclcar, milho e a mandioca os agricultores tem deixado de fazer a
rapadura, bolo de milho e beiju para comprar o agucar e biscoitos industrializados, fatos que

ampliam a dependéncia do agricultor da necessidade de ter dinheiro para consumir.
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Figura 15 — Grafico da pecuaria, produgéo de ovos de galinha (mil ddzias) no municipio de
Riacho de Santana — BA, 2004 a 2012.
Fonte: IBGE (2010).

Os temas: criacdo de bovinos e a avicultura tém sido os de maior interesse dos
estudantes para escrever o Projeto Profissional do Jovem (PPJ) exigido pelo curso de Técnico
em Meio Ambiente da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, tais dados serdo
apresentados nos capitulos seguintes, mas representam um reflexo da realidade das
comunidades de origem desses jovens, do projeto de desenvolvimento deste campo e dos
interesses do mercado local e regional. Contraditoriamente, tais praticas, podem né&o
representar a forma mais adequada de sustentabilidade socioambiental para o semiarido, como
ja foi exposto.

Dentre as mudancas sofridas no espaco agrario, a expansao da apicultura possibilitou a
convivéncia com o semiarido, despertou no produtor a compreensdo de que a criacdo de
abelha ¢ feita de forma integrada ao ambiente, assim, o uso de agrotdxicos e herbicidas podem
impedir a existéncia das flores e o fogo pode eliminar as abelhas. Através das atividades

promovidas pela Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, a apicultura tornou-se um
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conhecimento disseminado entre os agricultores e estudantes e uma préatica intensificada na
regiéo.

Com relacdo aos aspectos agropecudrios, outras contribuicdes da EFA de Riacho de
Santana, apresentadas pela AECOFABA (2003), foram o incentivo a construcéo de cisternas
de alvenaria para captacdo de agua da chuva através de calhas/bicas nos telhados das casas. A
escola promove a divulgacdo/ensinamento de praticas para a producdo de modo sustentével,
como a reduco da queimada, o enleiramento®, plantio em faixa de retencéo™ e o consércio
de culturas ou plantio integrado® como é o caso da Mandala ou Sistema P.A.1.S. (Sistema de
Producéo Agroecoldgica Integrada e Sustentavel)®.

Antigamente, o consorcio era realizado com o plantio de milho e algoddo e algumas
vezes com o capim e feijdo. Ainda faz parte do modo de cultivo dos agricultores familiares o
plantio em rocado®, plantio em terreno limpo® e o plantio em baixada® (AECOFABA,
2013). A EFA tem tentado conscientizar a populacdo rural sobre as complicagfes para 0
ambiente promovidas por essas préaticas, para tanto, realiza encontros de formacdo, utiliza
meios de comunicacdo, trabalhos de campo e a propria sala de aula. Essa concientizacdo ja
tem promovido mudancas na visdo e atitude dos estudantes e seus familiares.

Neste sentido, ha no municipio de Riacho de Santana diversas associa¢@es, porém a
atuacdo de atravessadores entre o produtor e o consumidor é uma constante e 0 maior
prejudicado e desvalorizado é o agricultor. Pode-se destacar a organizacdo da Associacdo dos
Pequenos Produtores Rurais do Pau Branco e a Associacdo do Movimento de Mulheres

Camponesas de Riacho de Santana que possuem representatividade a nivel estadual e tém

%2 0 enleiramento faz uso dos restos dos cultivos dispostos em fileiras para evitar erosdo em terrenos com
declividade. Através da decomposicdo esse material seré reincorporado ao solo como nutrientes, além de manter
a umidade deste e dispensar a pratica de coivara — queimada para a limpeza do terreno (AECOFABA, 2013).

% 0 plantio em faixa de retengdo intercala culturas variadas com faixas de vegetagdo nativa (AECOFABA,
2013).

3% 0 consoércio de culturas ou plantio integrado, também conhecido como policultivo, refere-se ao plantio de duas
ou mais culturas que favorece o controle biologico reduzindo a incidéncia de doencas e insetos que possam ser
danificar as plantas, a erosdo, promove a cobertura do solo, a diversidade de plantas com maior aproveitamento
dos espacos e garante mais seguranca econdémica ao produtor, pois caso haja problemas com uma cultura ele tera
a garantia da(s) outra(s) (AECOFABA, 2013).

% A Mandala ou Sistema P.A.1.S - Sistema de Producdo Agroecoldgica Integrada e Sustentavel é prética que
otmiza o uso do espago com melhor aproveitamento dos recursos disponiveis em pequenas propriedades, a
integracdo da lavoura com a pecuaria que ira gerar a diversificacdo da produgdo com intuito de garantir a
seguranca alimentar e incremento da renda.

% No plantio em rocado, a vegetacdo nativa é derrubada e queimada do material no préprio local. Tal pratica
proporciona grande produtividade no primeiro ano em decorréncia do potencial nutritivo das cinzas para o solo,
porém, a continuidade dessa pratica causa o empobrecimento do solo (AECOFABA, 2013).

* No plantio em terreno limpo é realizada a destoca na area e 0 material gerado é juntado e queimado. O solo
fica descoberto, propenso a erosdo pelo edlica, pluvial, compactacao e empobrecimento (AECOFABA, 2013).

% 0O Plantio em é&rea de baixada é realizado préximo a cérregos e riachos onde ha um solo fértil e com grande
umidade, o que garante a maior produtividade. Geralmente é utilizado no cultivo de cana de agUcar, batata, arroz,
capim napier, entre outros. (AECOFABA, 2013)
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conseguido vender sua produgdo para programas do governo como Plano de Aquisicdo de
Alimentos (PAA)* e Plano Nacional de Alimentacéo Escolar (PNAE)®.

As associacdes citadas fornecem produtos para a Escola Familia Agricolas de Riacho
de Santana devido a preocupacdo destas com a alimentacdo natural, sendo que isto também
faz parte da proposta de conscientizacdo da EFA acerca da importancia do consumo saudével
dos alimentos (AECOFABA, 2013).

O municipio de Riacho de Santana, com relacdo a forma de organizagédo da populacédo
rural para o acesso a terra, possui uma realidade diversificada, destacando a expressiva
presenca de comunidades negras rurais e quilombolas, séo elas: Agrestinho (certificacdo em
19/04/2005) com 77 familias; Agreste (certificacdo em 19/04/2005) com 50 familias; Mata do
Sapé (certificacdo em 09/11/2005) com 87 familias; Duas Lagoas (certificacdo em
09/11/2005) com 87; Paus Pretos (certificacdo em 09/11/2005) com 102; Sambaiba
(certificacdo em 30/09/2005); Gatos Vesperina (certificacdo em 19/09/2005); Agrestinho
(certificacdo em 19/04/2005); Brejo de Sdo José/Sado José (certificacdo em 19/09/2005);
Capdo das Gamelas (certificacio em 30/09/2005); Lagoa da Vitoria; Rio do Tanque;
Quilombo. Ademais podemos encontrar o assentamento de Reforma Agraria Brejo de Sao
José, com 96 familias assentadas (criacdo: 25/07/1996); o assentamento Cédula da Terra onde
ha a Associacdo de Pequenos Produtores Rurais Boqueira, Santana e Regido, localizados na
Fazenda Pau Sangue, com 32 familias; assim como, o Crédito Fundiario com a Associacdo
dos Pequenos Produtores Paus Pretos, na fazenda Esplanada, com 25 familias (GeografAR,
2014) (Anexo 20, 21, 22, 23).

A existéncia de comunidades negras e quilombolas, assentamentos de Reforma
Agraria e Associagdes de Pequenos Produtores Rurais representa a necessidade de
organizacao e resisténcia da populacdo rural aos coronéis e fazendeiros que concentram as
terras e determinam as leis. A realidade encontrada no municipio de Riacho de Santana tem
sua base uma estrutura fundiaria concentrada, na qual os estabelecimentos até 50 hectares
(2.343 unidades), com tamanho inferior a um modulo fiscal (65 hectares), representam
78,42% do total e ocupam 28,06% da area do municipio, 34.477 hectares. Os

% O Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA) “é uma acdo do Governo Federal para colaborar com o
enfrentamento da fome e da pobreza no Brasil, assim como, fortalecer a agricultura familiar através da aquisicao
direta de seus produtos (PORTAL MDA, 2014).

*° 0 Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (Pnae), criado em 1955, em 1988, com a promulgacéo da
Constituicdo Federal assegurou a alimentacdo escolar para contribuir com o crescimento, desenvolvimento,
aprendizagem, o rendimento escolar dos estudantes e a formacdo de habitos alimentares saudaveis. O programa
atende a estudantes de toda a educagdo basica (educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio e educagédo
de jovens e adultos) matriculados em escolas publicas, filantropicas e em entidades comunitarias conveniadas ao
poder publico (FNDE, 2014).
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estabelecimentos superiores a 500 hectares (30 propriedades) representam 1,01% do total e
ocupam 24,84% da area, 30.531 hectares. Logo, a maior parcela da area do municipio,
47,11%, 57.890 hectares, estd ocupada por medias propriedades (50 a 500 hectares), além
disso, a maior parte dos estabelecimentos existentes no municipio, 2.343 pequenas
propriedades ocupa uma area com dimensfes proximas a area ocupada pelos 30 grandes
estabelecimentos, respectivamente, 34.477 e 30.531 hectares (Tabela 4) (IBGE, 2006).

A Figura 16 refere-se a um quadro que retrata as comunidades rurais de Riacho de
Santana e as capelas construidas pelas Comunidades Eclesiais de Base, nele podemos
observar a localizacdo de algumas das comunidades apontadas no aspecto de acesso a terra,

apresentadas acima e, as escolas na zona rural que serdo mostradas no capitulo seguinte.
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| m SENHORA DA GLORIA
,_Y‘Gi DE . /,.LMM& -BA.

. _._,DL :
Flgura 16 - Fotografia que reproduz um quadro plntado por um paroquiano da igreja Nossa

Senhora da Gléria do municipio de Riacho de Santana - BA.

Fonte: Material fotografado na casa paroquial em novembro de 2014.
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2 A EDUCACAO NO CONTEXTO DOS CONFLITOS AGRARIOS

Fernandes (2002) afirma que devemos pensar o0 mundo a partir do lugar em que
vivemos, desta forma, construimos nossas identidades, fortalecemos e formamos nossa
cultura. Nesta logica, valorizar e preservar as culturas locais, a partir da educacao, seria um
dos pontos para defesa do seu “territorio imaterial” (FERNANDES, 2010) ¢ garantia da
manutencdo do territorio material onde se da a producéo e reproducéo da vida.

Quando abordamos os conflitos no espaco agrario, € importante ressaltar a historia da
educacdo brasileira que foi um processo marcado pela exclusdo e marginalizacdo da
populacdo mais carente, ainda que as constituicGes brasileiras tenham ampliado o acesso a
educacdo em todos os niveis, da alfabetizacdo ao Ensino Superior. Entretanto, é necessario
ressalvar que um pais de extensas dimensdes e diferentes culturas, durante muitos anos,
manteve um Unico modelo de educacdo para todas as regiGes. Neste contexto, as Diretrizes

Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo apresentam que:

No Brasil, todas as constituicdes contemplaram a educagdo escolar,
merecendo especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao
tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado
um pais de origem eminentemente agricola, a educacgdo rural ndo foi sequer
mencionada nos textos constitucionais de 1824 e de 1891, evidenciando-se,
de um lado, o descaso dos dirigentes com a educacdo do campo e, de outro,
0s resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agréria
apoiada no latifndio e no trabalho escravo (BRASIL, 2002, p. 7).

Neste sentido, Ribeiro (2010) expOe que para analisarmos a organizagdo escolar e a
Educacgdo Rural é necessario nos basearmos na formagéo social do pais. Tal observacao que ja
havia sido levantada por Fernandes, ao escrever que a “origem da educacgéo rural esta na base
do pensamento latifundista empresarial, do assistencialismo, do controle politico sobre a terra
e as pessoas que nela vivem” (FERNANDES, et al, 2004, p. 62).

Para Vesentini (1990), o surgimento e expansdo da educacdo publica, a chamada
“escolarizag@o da sociedade”, se da por meio do desenvolvimento do capitalismo, do grande
impulso da industrializacdo original, urbanizacdo e concentracdo populacional nos nucleos
urbanos. Estes elementos nos fornecem indicios sobre a natureza urbana do sistema publico

de educacdo como forma de assegurar a hegemonia da burguesia.
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Em se tratando da sociedade brasileira, sdo relevantes as consideracdes a seguir das
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica nas Escolas do Campo:

[...] a demanda escolar que se vai constituindo é predominantemente oriunda
das chamadas classes médias emergentes, que identificavam, na educacgao
escolar, um fator de ascensdo social e de ingresso nas ocupacdes do
embrionario processo de industrializacdo. Para a populacdo residente no
campo, 0 cenario era outro. A auséncia de uma consciéncia a respeito do
valor da educagdo no processo de constituicdo da cidadania, ao lado das
técnicas arcaicas do cultivo que ndo exigiam dos trabalhadores rurais
preparagdo alguma, nem mesmo a alfabetizagdo, contribuiram para a
auséncia de uma proposta de educacdo escolar voltada aos interesses dos
camponeses (BRASIL, 2002, p. 9).

Desta forma, negligenciar a educagédo na zona rural era o pensamento vigente antes do
processo de mecanizacao desta area, pois havia a ideia de que a educacgdo para seus moradores
era um saber desnecessario as praticas que estes desenvolviam, ndo havia necessidade de
formacédo escolar para praticar atividades agricolas, pensamento este que nega o saber fazer
do agricultor enquanto conhecimento.

Segundo as Diretrizes Operacionais para uma Educacédo Bésica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002) e Fernandes et al (2004) o inicio do debate a respeito da Educagdo Rural tem
como marco 0 1° Congresso da Agricultura do Nordeste Brasileiro, em 1923, onde se pautou
0s patronatos. O intuito era conter 0 movimento migratorio e elevar a produtividade, assim,
podemos perceber a introducdo desta modalidade de educacdo no ordenamento juridico
brasileiro nas primeiras décadas do século XX.

A escolarizagdo elementar, através de classes multisseriadas de 12 a 42 série,
historicamente oferecidas aos filhos dos agricultores, aparece como apéndice
da legislacdo educacional pelo menos até os anos de 1990. Com o objetivo
de estudos e pesquisas até esse mesmo marco, essa modalidade de
escolarizacdo é identificada como educacao rural [...]. Em algumas regiGes
do pais e por algumas organizacdes sociais e sindicais a educacdo rural
continua, ainda hoje, a ser assim denominada [...] (RIBEIRO, 2010, p.39).

A respeito da Educacgédo Rural, Ribeiro (2010) a divide em dois momentos distintos. O
primeiro, décadas de 1930/1940, periodo de crise econbémica no entre Guerras e Segunda

Guerra Mundial, em que varios paises buscam politicas publicas em resposta ao inchaco das
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areas urbanas e impossibilidade de absorver toda esta m&o de obra pelo mercado de trabalho
urbano, portanto, para conter os conflitos sociais o objetivo era a permanéncia dos
agricultores no campo. Nesse momento, a escola rural estava associada a producdo agricola
para atender a necessidade de fazer com que os agricultores e seus filhos permanecessem na
zona rural.

Entretanto, de acordo com Ribeiro (2010), nas décadas de 1950/1960, com a
substituicdo das importacdes e industrializacdo como um projeto de desenvolvimento nacional
h& a demanda de mé&o de obra escolarizada. Neste periodo, devido a Guerra Fria, na qual o0s
Estados Unidos proclamam-se um pais democratico e tentam barrar a “Ditadura Comunista” ¢
a Educacdo Rural se torna uma estratégia para conter o avango do comunismo estimulando
que os agricultores buscassem direitos sociais e empregos nas areas urbanas.

De tal modo, ap6s a Segunda Guerra Mundial, tem inicio um processo de
modernizacéo da agricultura, que fica conhecido como Revolugdo Verde®'. Por meio deste,
surgem diversos produtos, um pacote tecnolégico destinado ao espaco agrério, entretanto,
para que a populacdo rural o consumisse era preciso formar trabalhadores obedientes,
disseminadores das modernas praticas de cultivo e consumidores de novos produtos vindos da
area urbana (RIBEIRO, 2010).

Durante o periodo da Ditadura Militar (1964 — 1985) o controle dos militares aos civis
se deu também para com a educagdo, que a partir do golpe de 1964 “[...] o ensino privado
ganhou protagonismo no cendrio nacional. A educacdo passou a ser vista como mercadoria e
0 Estado desobrigou-se de cumprir seu papel de ente responsavel pela disponibilizacdo desse
bem publico para o conjunto da sociedade” (RODRIGUES, 2011, p.4). A privatizacao da
educacdo tem se ampliado desde o periodo pautado até os dias atuais e este fato fez com que
fortalecesse a formacgéo escolar com o objetivo profissionalizante, j& que era pensada para 0s
interesses privados, tanto na zona rural como na zona urbana.

Neste periodo, como ja abordamos anteriormente, o controle a populagéo rural passou a
ser mais intenso devido as organizagdes rurais, como 0s sindicatos e Ligas Camponesas,

estarem se aproximando de politicos do Partido Comunista Brasileiro, neste processo de

“Segundo Cavalet (1996) apud Dias (2006), a Revolugdo Verde é um “termo cunhado pela indistria
multinacional de sementes, decorrente da introducdo de cultivares que ampliaram muitas vezes a produtividade
das espécies cultivadas”. Tais atividades, iniciadas a partir da década de 1950, tinha o objetivo de aumentar a
oferta de alimentos por meio dos avancos tecnoldgicos decorrentes das Guerras Mundiais, para solucionar a
fome no mundo, considerada, juntamente, com a pobreza um problema oriundo da producdo e nao da ma
distribuicdo de renda que possibilitasse o acesso aos produtos (PEREIRA, 2012). Ademais, a Revolucdo Verde
também tinha o intuito de conter a Revolugdo Vermelha, o Socialismo, mostrando a eficiéncia da producéao
Capitalista.
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organizacao e formacdo da populagdo das areas rurais, 0 uso do termo “camponés” passa a ser

empregado com um caréter politico.

Durante a ditadura militar no Brasil, o uso do termo “camponés” poderia ser
suficiente para desencadear prisGes, torturas e assassinatos. Mas o0 que o
regime fazia calar ndo eram as palavras. Deve-se lembrar da designacéo
“campesinato” tem uma histéria politica que a reveste, construida por meio
de eventos e experiéncias coletivas vivenciadas nos enfrentamentos em
defesa do uso do solo e de uma distribuicdo justa da terra. Sem ignorar a
importancia das lutas anteriores, foi a partir dos anos 1950 que o0s
movimentos passaram a generalizar 0 uso do termo “camponés” no pais,
revestindo demandas locais em propostas politicas vinculadas a um projeto
nacional. A palavra reunia ampla gama de categorias — lavradores,
trabalhadores rurais, meeiros, foreiros, agricultores familiares, pequenos
proprietéarios, posseiros —, articulando reivindicagGes diversas: direitos
trabalhistas, acesso a previdéncia social, direito a posse, reforma agraria etc.
Assim, carregava um significado simbolico e um sentido politico
(CARNEIRO e CIOCCARI, 2011, p.24-25).

O sentido politico do termo “camponés” passa a ser combatido pelos agentes da
repressao militar, pelos latifundiarios e seus amigos e capangas. De acordo com Carneiro e
Cioccari (2011, p.25), o termo passou a ser usado “no Brasil em meio as ag¢des do Partido
Comunista Brasileiro, quando este se langcou na “conquista das massas rurais”, a partir de
meados dos anos 1940, difundindo ali o linguajar adotado pela I1l Internacional Comunista”.
O termo “camponés”, cujo significado tinha grande intencionalidade politica, era
compreendido como “aquele que luta pela reforma agraria” e passa a ser colocado em desuso

por estimulo do Estado ao substitui-lo pela:

[...] expressdo “trabalhador rural”, considerada mais abrangente. Se nas
décadas de 1940 e 1950 essa expressdo ainda era tida como sinbnimo de
“assalariado” ou de “empregado” rural, no inicio dos anos 1960, com a
organizacdo dos sindicatos, legitimou-se, mediante a sua adocdo pelo
sindicalismo de matriz comunista, tornando-se eficaz na contraposicdo a
“fazendeiro” (CARNEIRO e CIOCCARI, 2011, p.25).

A relevancia do significado do termo “camponés” e da palavra “campo” ndo se deu
apenas no ambito da reforma agraria, seu carater politico serd retomado nas propostas de

educacdo para o espaco rural em contraposicdo a Educacdo Rural oferecida pelo Estado. A
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partir do exposto, observamos que as politicas impostas ao espago rural, como a educagéo e o
modelo de desenvolvimento agrario, se mostravam contrarias a valorizagdo da cultura e
relacdes sociais do modo de vida rural, logo, tais politicas impulsionaram o éxodo rural.
Baptista (2003) apresenta uma reflexdo do professor Abdalaziz de Moura ** que
aponta caracteristicas da Educacdo Rural: ndo produz conhecimento necessario as atividades
agropecuarias; ndo valoriza o conhecimento que o estudante obteve com seus familiares e
amigos para interagir com o conhecimento escolar e cientifico; os valores ensinados
estigmatizam a agricultura e o agricultor, desvalorizando sua identidade camponesa e, ensina
que melhorar de vida € sair da agricultura e ir para a zona urbana. Portanto, podemos perceber
que os valores ensinados ndo possuiam uma abordagem que valorizasse o modo de vida rural,
esta educacdo sempre foi um fator destrutivo da cultura desta populacgéo, tanto que os jovens
rurais que conseguem frequentar a escola acabam saindo da area rural, com o agravante de

que a maioria ndo tem o desejo de retornar. Além disso:

A educacdo e a escola consideram o trabalho dos pais como pesado,
amaldicoado e que ficou para analfabetos, para quem ndo teve chance de
progredir para quem ndo teve iniciativa de sair. Em seguida, os alunos que
entram para estudar comegam a esquecer do que aprenderam em casa; e, na
escola, ndo aprendem outras coisas para interagir. Passam a ter vergonha de
sua condig&o de filhos de agricultor (BAPTISTA, 2003, p.18).

Nesta perspectiva, Baptista (2003) acrescenta que os problemas da Educacdo Rural
ndo sdo apenas de infraestruturas, como moveis, carteiras, instalacBes, ou entdo, a falta de
dindmicas de grupos. “Trata-se, no entanto, de conferir a esses problemas a importancia
secundaria, visto que é mais necessario um debate profundo em rela¢do ao papel politico da
escola, na constru¢do de um modelo diferente de desenvolvimento sustentavel e includente”
(BAPTISTA, 2003, p.19). A Educacdo Rural foi colocada como um “apéndice” da educagio
urbana, limitando-se a transicdo de conhecimentos, ndo relacionados a0 meio em que o
estudante esta inserido.

Desta forma, podemos perceber que o modelo de educacdo realizada pelo Estado
brasileiro seguiu o ideario da burguesia de formar trabalhadores para inseri-los no modelo de

desenvolvimento urbano e capitalista. Ainda, ao nos referirmos a Educacdo Rural, Ribeiro

2 Apresentacdo do professor Abdalaziz de Moura do Serta em palestra do painel do IV Férum Contag de
Cooperagdo Técnica, denominado Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel realizado em Recife, em
novembro de 2000 (BAPTISTA, 2003).
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(2010) coloca que as iniciativas até a década de 1970 foram executadas por entidades de fora
do pais, principalmente sob a influéncia estadunidense, com o apoio do Ministério da
Educacdao (MEC), que tinham vinculos com estas entidades. Portanto, estas acdes eram
pensadas a partir de uma vis@o de fora da realidade das populaces rurais, que até 0 momento
encontravam-se marginalizadas do processo de desenvolvimento agricola e, portanto,
necessitavam ser integradas.

Para tanto, foram entregues “pacotes” incluindo objetivos, contetidos e metodologias
para instituicdes, como centros comunitarios, escolas, paroquias ou sindicatos, colocarem em
pratica. Portanto, os investimentos foram de acordo com os interesses dos “sujeitos do

capital”. Lamentavelmente, Ribeiro (2010) apresenta que os:

[...] interesses ligados & expropriacdo de terra e a consequente proletarizacdo
dos agricultores, combinada com a implantacdo de uma producéo agricola
geradora de dependéncia cientifica e tecnoldgica da parte dos trabalhadores
do campo. A educagdo rural, desse modo, funcionou como uma educagao
formadora tanto de uma forca de trabalho disciplinada quanto de
consumidores dos produtos agropecuarios, agindo nesse sentido, para
eliminar os saberes acumulados pela experiéncia sobre o trabalho com a terra
(RIBEIRO, 2010, p.171-172).

Deste modo, os saberes acumulados pela experiéncia destes trabalhadores — que
podemos nomear como “territorio imaterial” — passam a ser expropriados desta populagdo. Da
mesma maneira, a imaterialidade do conhecimento acerca das técnicas do modelo de
desenvolvimento capitalista agroexportador passa a se apresentar materializada nos territorios
dominados pelo capital.

Essa disputa de territérios materiais e imateriais se apresenta no discurso do campo
como espaco atrasado e da cidade como desenvolvido que contribui para que a Educacgdo
Rural seja uma adaptacdo do modelo de escola urbana. Compreendemos o campo e a cidade
como espacos integrados e dindmicos, mas que ao serem colocados de forma segregada e

hierdrquica refletem as relagdes de poder engendradas na disputa e controle destes espagos.

Para romper com a logica instalada, de subserviéncia as necessidades de
reproducéo do capital e degradacédo das condicGes de vida humana, em todas
as dimensdes, é preciso agir para instaurar um projeto de formacéo/educacgdo
que coloque as familias da classe trabalhadora em um movimento de
construcdo de alternativas abrangentes de trabalho, de vida, em um novo
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formato de relagbes campo e cidade, entre os seres humanos e a natureza
(CALDART, 2011, p.26).

Para ocupar o territério da educacdo no espaco rural com a proposicdo de um novo
projeto se faz necessario a afirmacdo de outras conjecturas apontadas por Caldart (2011).
Primeiramente, os objetivos da formacdo precisam estar vinculados a um projeto de
transformagdo da sociedade para “além do capital” em que os trabalhadores sejam sujeitos
histéricos e construam novas relagdes sociais onde haja o compromisso com as lutas, a
justica, igualdade social e liberdade. A técnica e a ciéncia tém que estar a servico da
humanizacdo do mundo. Em segundo lugar, a educacédo deve ser vista de forma ampla, como
processo de formacdo do ser humano onde suas praticas sociais fazem parte do seu
aprendizado, “as pessoas se formam pela insercdo em um determinado meio, sua
materialidade, atualidade, cultura, natureza e sociedade, fundamentalmente através do
trabalho que Ihe permite a reproducdo da vida e é a caracteristica distintiva do género
humano” (CALDART, 2011, p.26). O terceir0o pressuposto & pensar a escola como um espaco
de formagdo dos trabalhadores, por isso “¢ preciso “ocupar a escola”: coloca-la em
movimento, em ‘estado de transformacgao’”.

Caldart (2011) afirma que “Queremos para os trabalhadores uma escola que se assuma
como um lugar de forma¢do humana e ndo apenas de instrucao” (p.26), assim, & preciso
“pensar as praticas educativas sejam desenvolvidas como parte de uma totalidade formadora
mais ampla, onde o trabalho e as lutas sociais cumprem papel decisivo” (CALDART, 2011,
p.26).

Tais pensamentos procedem do movimento que, no fim do século XX, foi criado para
se contrapor aos ideais educativos do modelo oferecidos pelo Estado para o espaco rural, esta

proposta foi nomeada Educacdo do Campo e se afirma como:

[...] um basta aos “pacotes” e a tentativa de fazer das pessoas que vivem no
campo instrumentos de implementacdo de modelos que as ignoram ou
escravizam. Basta também desta visdo estreita de educa¢do como preparacao
de mdo de obra e a servigo do mercado (CALDART, 2002, p. 28).

A transmissdo de tecnologias no campo pode ser equiparada a imposi¢cdo de um

modelo educativo urbano para o rural, o qual pode ser caracterizado como um compilado de
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dados desconexos e distantes da realidade dos estudantes. A educacdo escolar num geral
sempre teve suas falhas e distanciamentos em relacdo a realidade concreta dos estudantes,
mas € inegavel que os prejuizos foram maiores para 0s estudantes rurais ou provenientes dele.

Faz-se necessaria uma educacgdo que seja realizada no campo e que siga uma proposta
pedagbgica elaborada pelos proprios sujeitos do campo. Esta luta por uma “Educagdo do
Campo” tornou-se uma bandeira levantada pelos movimentos sociais populares do campo no
Brasil como forma de garantir sua autonomia, emancipacdo e liberdade. Uma proposta
pedagdgica nunca é neutra (AZAMBUJA e CALLAI, 2003), logo se faz indispensavel um
posicionamento politico-pedagdgico que se identifique como o projeto histérico da classe.
Deste modo, enquanto a Educacdo do Campo se constitui no contexto dos conflitos agrarios, a
Educacdo Rural se estrutura na perspectiva profissionalizante, na auséncia de escolas rurais e
no atual fechamento das mesmas, tais medidas representam o posicionamento politico do
Estado Brasileiro a favor do modelo de desenvolvimento urbanizador que permite ao jovem
da zona rural uma Unica opgéo, o éxodo rural.

Em consonancia, Caldart (2002) apresenta a Educacdo do Campo como:

[...] a luta do povo do campo por politicas publicas que garantam o seu
direito & educagdo, e a uma educacdo que seja no e do campo. No: 0 povo
tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a
sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2002,
p.26).

Deste modo, o “educador do campo ¢ aquele que contribui com o processo de
organizacdo do povo que vive no campo.” (MOLINA, 2002, p.38). Destacamos que a
Educagdo do Campo é uma sintese de diversos movimentos educacionais e rurais ocorridos
muitas décadas antes deste conceito ser sistematizado. Portanto, além de ser uma bandeira de
luta levantada pelos movimentos sociais populares do campo, no final da década de 1990, é
resultado de um processo dinamico que ainda se apresenta em curso e, por isso, torna-se
impossivel definir seu inicio. Sobretudo, apontamos, anteriormente, alguns acontecimentos
que constituiram parte da sistematizacdo deste pensamento, sdo eles: a resisténcia das Ligas
Camponesas, antes e durante a Ditadura Militar; a organizacdo dos trabalhadores rurais em
Sindicatos; a influéncia do Movimento de Educacdo de Base (MEB), criado, em 1961, pela

Igreja Catolica; da atuacdo do Partido Comunista Brasileiro (PCB), desde a década de 1940,
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na organizacdo da populacdo em areas rurais e; a Educacdo Popular, cujo grande educador

precursor foi Paulo Freire.

Nos anos 1990, 0s movimentos sociais populares rurais/do campo, liderados
pelo MST, incluem a educagdo como uma das primeiras demandas (MST,
2005), associada a “um projeto popular para o Brasil” (Benjamin, 2000) ¢
gue, por isso mesmo, assume uma dimensdo utopica (Morigi, 2003).
Contrapondo-se ao rural como negacdo histérica dos sujeitos que vivem do
trabalho da/com a terra, esses movimentos ressignificam a si mesmos,
enguanto sujeitos politicos, coletivos, e a sua educacdo, negando o rural e
assumindo o campo como espago historico da disputa pela terra e pela
educagdo. Campo, portanto, ndo quer significar o perfil do solo em que o
agricultor trabalha, mas o projeto historico de sociedade e de educagdo que
vem sendo forjado nos e pelos movimentos campesinos [...] (RIBEIRO,
2010, p.41).

Ao retomar o contexto anterior a sistematizacdo do termo Educacdo do Campo,
destacamos que na década de 1980, ultimos anos de Ditadura Militar brasileira, o espaco
agrario apresentava uma efervescéncia de movimentos sociais populares do campo,
decorrente das opressbes e imposices vivenciadas durante este regime politico. A
organizacdo dos movimentos se reconfigura, pois 0 acesso a terra, apenas, ndo supria as
demandas e necessidades destes. A compreenséo de que a vida no campo depende do acesso a
terra, de condigOes para trabalhar e viver nesta e da continuidade da luta expde a necessidade
de organizar e formar a populacdo para o entendimento deste processo de conflito e
resisténcia.

Ha vérias experiéncias, de alternativas a Educacdo Rural, anteriores a década de 1990,
mas de modo especial destacamos a Escola Familia Agricola, de origem francesa (Maison
Familiale Rurale, MFR), que sob a influéncia italiana chega ao Brasil, em 1964, e se expande
em meio ao regime ditatorial. Com uma pedagogia particular, chamada Pedagogia da
Alternéncia, este modelo de escola é hoje considerado um disseminador da Educagdo do
Campo®.

A Escola Familia Agricola tem como objetivo principal proporcionar ao
jovem agricultor uma educacdo pautada na realidade em que 0s mesmos

* Atualmente, a Pedagogia da Alternancia tém sido muito utilizada por cursos de diferentes niveis realizados por
distintos movimentos e instituicdes sociais, assim como, com diversas adaptacfes da proposta original. Tal
Pedagogia consiste na realizagdo de atividades que possibilitam a interacdo dos aprendizados cotidianos e
escolares a partir de periodos alternados de permanéncia no meio socioprofissional e na escola sob o regime de
internato. Esta pedagogia sera detalhada no préximo capitulo.
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vivem, isto é, na sua vida familiar e comunitéria ligadas a agricultura
familiar. PropGe também a valorizacdo e melhoria local, resgatando seus
valores histéricos e culturais; fortalecimento da pequena propriedade
agricola; difusdo de novas tecnologias; reducdo do éxodo rural para os
grandes centros urbanos; valorizacdo do homem e da mulher do campo; a
solidariedade entre os agricultores; participacdo da familia na vida escolar
dos filhos tornando o jovem sujeito da sua prdpria histéria (PINTO, 2001
apud SANTOS, 2006, p.19).

Neste aspecto, Begnami (2013) expde que Centros Educativos Familiares de
Formagdo por Alternancia (CEFFAs), do qual fazem parte as EFAs, tiveram fundamental
importancia na promoc¢ao de educagdo para o meio rural, pois na década de 1970, o poder
publico oferecia apenas dois ou trés anos das Séries Iniciais do Ensino Fundamental. As
EFAs, através de uma experiéncia pedagogica, passam a oferecer o segundo ciclo do Ensino
Fundamental, enquanto que nas escolas publicas rurais esta formacdo era, praticamente,
inexistente até meados da década de 1990. As Escolas Familias Agricolas permitiram que os
jovens continuassem sua formagdo escolar e profissionalizante através do posterior
oferecimento do Ensino Médio Técnico, em sua maioria na area de agropecuaria.

A década de 1990 marca o inicio da atuacdo do poder publico para a universalizacao

do Ensino Fundamental no meio rural, porém, tal medida se deu de forma controversa através:

[...] do transporte escolar campo-cidade, da nucleagdo de escolas no meio
urbano, fechando escolas no campo e de um processo educativo fora de
contexto e da producdo da vida e participacdo dos sujeitos do campo, as
populacdes rurais tém mais acesso e oportunidades de estudar (BEGNAMI,
2013, p.33-34).

Desde a tultima década do século XX, a abrangéncia da educagdo oferecida pelos
CEFFAs tem alcancado o Ensino Médio Técnico e Profissionalizante nas zonas rurais,
fortalecendo este publico invisibilizado pelas politicas educacionais oferecidas pelo Estado

Brasileiro.

A juventude rural, sobretudo aquela ligada aos contextos da agricultura
familiar, dos assentamentos de reforma agraria, dos trabalhadores rurais sem
terra, que vivem como assalariados, aparece como um setor extremamente
fragilizado em nossa sociedade. Ela ¢ invisivel nos meios académicos e
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politicos, ndo sendo socialmente reconhecida como sujeito de direitos,
dificilmente sera incluida na agenda governamental. O atual “estado de
coisas” implica negacdo do direito basico de ter tratamento e oportunidades
iguais, ou seja, representa a negacdo da cidadania para a juventude do meio
rural (BEGNAMI, 2013, p.34).

A Escola Familia Agricola — enquanto instituicdo que articula uma nova educagéo que
tenha maior relacdo e identificagdo com os habitantes do espagco rural — é uma das
organizagcbes que vao contribuir, juntamente com outros movimentos sociais populares do
campo, na construcdo de uma Educacéo significativa e que possibilite pensar alternativas de
organizacéo social, de um novo projeto de sociedade ndo capitalista.

Para esta proposta ser viabilizada é fundamental fortalecer a luta, valorizar e respeitar
a diversidade, especificidades e a identidade cultural do campo, assim como possibilitar a
participacdo e controle social. Neste sentido, a Educacdo do Campo passa a ser pautada como

componente da construcdo de outro projeto de sociedade.

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizac@es, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e
ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre l6gicas de agricultura
que tém implicacOes no projeto de pais e de sociedade e nas concepcles de
politica publica, de educacdo e de formacdo humana (CALDART, 2012,
p.257).

As discussdes que irdo confluir no termo Educacdo do Campo iniciam-se na
preparacdo para a | Conferéncia Nacional, em agosto de 1997, ap6s o | Encontro Nacional dos
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (Enera), que foi realizado pelos Movimentos
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em julho de 1997, onde entidades, como a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (Unicef), Organizacdo das Nagfes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) e o Grupo de Trabalho em apoio a Reforma Agréaria da Universidade de Brasilia
(UnB) , pautaram a necessidade do MST fazer uma discussdo ampliada acerca da educacao no
meio rural Dbrasileiro. Neste processo foi criado o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agréria (Pronera), em 16 de abril de 1998, o objetivo era promover 0 acesso a
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educacdo escolar aos trabalhadores das areas de Reforma Agraria, enquanto um contraponto a
forma e contetido da Educagdo Rural exercida no Brasil (CALDART, 2012).

Utilizar-se-4 a expressdo campo, e ndo a mais usual, meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas quando se discutir
a educacdo do campo, se estara tratando da educacdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores do campo, sejam os camponeses, incluindo os
quilombolas, sejam as nagdes indigenas, sejam os diversos tipos de
assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural. Embora com essa
preocupacdo mais ampla, h4 uma preocupagdo essencial com o resgate do
conceito de camponés. Um conceito histérico e politico [...] (KOLLING,
NERY e MOLINA, 1999, p.26 apud CALDART, 2012, p.258).

A Educacdo do Campo remete a um projeto diferente de campo, de agricultura, de pais,
de sociedade, da concepc¢do de politicas publicas, de educacdo e formacdo humana. Esta
expressao nasce, primeiramente, como Educacdo Basica do Campo, na preparacdo para a |
Conferencia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em Luziania — Goiaés,
de 27 a 30 de julho de 1998. A partir do Seminéario Nacional, realizado em Brasilia, de 26 a
29 de novembro de 2002, passa a ser utilizado o termo Educacdo do Campo (CALDART,
2012).

Temos uma preocupacao prioritaria com a escolarizagdo da populagdo do
campo. Mas, para nés, a educacao compreende todos 0s processos sociais de
formag&o das pessoas como sujeitos de seu proprio destino. Nesse sentido, a
educacdo tem relacdo com cultura, com valores, com jeito de produzir, com
formacdo para o trabalho e para participacéo social (KOLLING, CERIOLI E
CALDART, 2002, p.19; apud CALDART, 2012, p.258).

Para compreender a consolidacdo da educacdo do campo, € importante expor o contexto

politico econémico vigente e as interferéncias para com o campo brasileiro e a educacao:

[...] o quadro em que esta nova/velha luta se inseria era de transicdo de
modelos econdmicos que implicava um rearranjo do papel da agricultura na
economia brasileira. Durante a | Conferéncia Nacional, houve um debate
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acalorado pela reentrada do campo na agenda nacional, o que acabou
acontecendo na década seguinte, mas ndo pelo polo do trabalho, e sim, pelo
polo do capital, materializado no que se passou a denominar
AGRONEGOCIO, promovendo uma marginalizacdo ainda maior da
agricultura camponesa e da Reforma Agréaria, ou seja, das questbes e dos
sujeitos originarios do movimento por uma Educacdo do Campo
(CALDART, 2012, p.259).

A partir disto a luta por escola e o direito a educacdo passa a ser compreendido desde a
educacdo infantil até a universidade. O termo Educacdo do Campo foi reafirmado na Il
Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004, que teve a participacdo de 39 entidades —
representantes de 6rgdos de governo, organizagdes ndo governamentais, organizagdes
sindicais de trabalhadores rurais e de professores além de movimentos sociais camponeses —
que assinaram a declaracdo final e onde as organizacGes de trabalhadores passam a integrar a
Articulacao Nacional por uma Educacédo do Campo.

O lema da II Conferéncia Nacional era “Educagdo do Campo: direito nosso, dever do
Estado”. Em meio as divergéncias dos debates, a Educacdo do Campo € reafirmada seu
vinculo como polo de trabalho “o que significa assumir o confronto de projetos, e desde 0s
interesses da agricultura camponesa.” (CALDART, 2012, p.260).

Deste modo, as lutas por uma educagdo especifica nas areas de Reforma Agréria se
ampliam para a luta pela educacéo para os trabalhadores do campo. Segue:

Para isso, era preciso articular experiéncias historicas de luta e resisténcia,
como as das escolas familias agricolas, do Movimento de Educacdo de Base
(MEB), das organizagdes indigenas e quilombolas, do Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), de organizagGes sindicais, de diferentes
comunidades e escolas rurais, fortalecendo-se a compreensdo de que a
questdo da educagdo ndo se resolve por si mesma e nem apenas no ambito
local: ndo é por acaso que sdo 0s mesmos trabalhadores que estdo lutando
por terra, trabalho e territério os que organizam esta luta por educacéo.
Também ndo é por acaso que se entra no debate sobre politica publica.
(CALDART, 2012, p.259).

De acordo com Caldart (2012), em 2010, é criado o Forum Nacional de Educacdo do
Campo (FONEC), com o intuito de retomar as articulagdes das entidades, porém neste

momento, ha uma ampliada participacdo das universidades e institutos federais de educacéo.
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O FONEC se posiciona contra o fechamento de escolas no campo e a favor da construgéo de
novas, além de ser contrario ao agronegécio e a criminalizacdo dos movimentos sociais.

H& um distanciamento entre lutar por politicas publicas e acreditar que estas nao se
confrontem com a logica do mercado, para garantir o livre desenvolvimento do capital. Os
fundos publicos utilizados para a producdo de capital no campo representam o incentivo ao
agronegocio. Nesta logica, a Educacdo Rural, e ndo a Educacéo do Campo, que deve retornar
a agenda do Estado para suprir as novas demandas de formar mdo de obra para a
modernizacao e expansao das relacdes capitalistas na agricultura.

A luta pela Educacdo do Campo esta vinculada ndo apenas a luta por politicas publicas,
mas as ‘“suas relagdes constitutivas a vinculam estruturalmente ao movimento das
contradi¢cBes do ambito da Questdo Agraria, de projetos de agricultura ou de producdo no
campo, de matriz tecnoldgica, de organizacdo do trabalho no campo e na cidade”
(CALDART, 2012, p.261). Embora haja diversos sujeitos, ha uma identificacdo com o
camponés, enquanto sujeito coletivo que vive sob o capitalismo e resiste a partir do seu modo
distinto de produzir, organizar a vida social e de se relacionar com a natureza.

A Educacdo do Campo foi criada como uma proposta na qual as escolas, além de
situadas no campo, possam se constituir enquanto projetos pensados, construidos e
executados pela populagédo rural. A Educacdo passa a ser disputada pelo povo, que pleiteia
espaco dentro da estrutura do Estado, através da aceitacdo e validade dos novos modelos de
escola e da garantia de recursos para a educacdo independente de esta ser ou ndo estatal.

Logo, a Educacdo do Campo, com suas particularidades e convivio com grupos téo
diversos (camponeses, quilombolas, pescadores, indigenas, pequenos agricultores, entre
outros) busca garantir a valorizacdo e autonomia do projeto de sociedade escolhido e
construido pelos sujeitos do campo.

Neste sentido, as experiéncias de Educacdo do Campo, como é o caso das Escolas
Familia Agricola, ttm a necessidade de dialogar e somar forgas para construir suas pautas
comuns e suas especificidades, exigindo que o Estado garanta recursos para a aplicacdo de
outros modelos de educacgdo néo tradicionais, assim como, a autonomia para a gestdo destes.

Na conjuntura atual, ha uma grande necessidade de fortalecer a aproximagdo dos
movimentos que compartilham da Educacdo do Campo, de conhecer profundamente as
intencionalidades desses parceiros, pois em meio a um momento politico de enfraquecimento
dos movimentos sociais, devido as diversas politicas sociais de carater assistencialistas
desenvolvidas pelos governos Lula e Dilma e, da institucionalizagdo do Programa Nacional de

Educacdo do Campo (PRONACAMPO), o que vemos ndo pode ser considerado uma nova
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vitéria, mas sim um novo desafio, de ndo permitir que haja um enfraguecimento da
participacdo dos sujeitos do campo e que a Educacdo do Campo ndo seja apropriada pelos
interesses do capital no espaco agrario. A institucionalizacdo da Educacdo do Campo deu
abertura para a aproximacao de organizacdes empresariais e politicos que querem usufruir dos
recursos destinados a esta, porém, a partir do antigo modelo de Educagdo Rural. Logo, a
disputa permanece e isto retrata como a educacdo e o os conflitos no campo séo intrinsecos,
inclusive, considerando que a Educacdo € um processo dinamico que ndo ocorre apenas de
modo formal. Na luta pela/na terra se educa, se reconhece, se identifica, se organiza e se

constroi novas concepcdes e projetos de sociedade.

2.1 ESCOLAS DA ZONA RURAL DE RIACHO DE SANTANA

Em Riacho de Santana, conforme apresentado, anteriormente, a maioria da populacéo
(57,3%) habita a zona rural e, apesar deste dado, diversas escolas rurais foram fechadas
seguido de um processo de nucleacdo, no qual alguns colégios da zona rural passaram a
concentrar os estudantes de comunidades préximas que eram transportados para estudarem Ia.
No ano de 2013, de acordo com dados fornecidos pela Secretaria de Educacdo de Riacho de
Santana, 0 municipio possui 19 escolas na zona rural, sendo que 11 escolas oferecem os ciclos
I e 11 do Ensino Fundamental. A relagdo das escolas segue na Tabela 21.

O inicio da nucleacdo das escolas rurais ocorreu em 2000. Houve o fechamento de
escolas para concentrar as atividades em colégios de comunidades rurais maiores, com a
justificativa de melhorar a qualidade da educacéo, pois quando estavam isoladas ndo podiam
ser acompanhadas devido as grandes distancias. Por meio da nucleacdo *se extinguiria as
classes multisseriadas® e facilitaria a prética pedagdgica, além disso, este processo s6 foi
possibilitado através da oferta do transporte escolar que levava os estudantes para colégios
urbanos ou rurais, conforme a localizacdo da comunidade e proximidade com o nucleo.
Algumas das comunidades onde houve o fechamento de escolas foram: Santo Anténio,
Vérzea do Meio, Boa Nova, Muricoca, Jacare, Brejinho, Laranjeira, Pau Branco, Pau Preto,

Gatos, Olho d’4gua da Serra.

*Muitas escolas da zona rural foram fechadas para concentrar os estudantes em colégios maiores, rurais ou
urbanos, estes sdo os nlcleos para os quais a prefeitura transporta os jovens da zona rural. Anteriormente, nas
escolas menores, que foram fechadas, era utilizada a metodologia de classes multisseriadas, em decorréncia da
falta de professores.

* Classe multisseriada é uma metodologia em que turmas de diferentes anos escolares estudam no mesmo
espaco fisico, com um Unico professor que divide seu tempo e atencéo para passar 0s conteidos e atividades para
todas as turmas.
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Tabela 21 - Localizacao e data de fundacdo das escolas e colégios do municipio de Riacho
Santana — BA, 2014.

Escolas e Colégios Municipais Comunidade Data em que comeca a ser ofertado o
Rural segundo ciclo do Ensino Fundamental
1 E. M. Alzira Rodrigues de Souza Sitio Novo N4o oferece
2 E. M. Alcides Cardoso Rio do Tanque Né&o oferece
3 E. M. Joaquim Pequeno Bogm:)er::ggsdas Néo oferece
4 E. M. Antonio Rodrigues da Mata Pé do Morro N4o oferece
5 E. M. Mata do Sapé Mata do Sapé Néo oferece
6 E. M. Manoel José Gomes Sambaiba Néo oferece
7 E. M. Jurema de Tedfilo thlfgg:illge Né&o oferece
8 E. M. de Caraibas Caraibas de Serra Né&o oferece
9 C. M José Edivaldo Boaventura Santa Rita 07/03/1988 - decreto de fundacdo
10 C. M. José Pedro Gondim Brejo Sao José 31/01/2008 - decreto de fundagio
11| C. M. Estevdo Magalh&es de Carvalho Botuquara 1985 - decreto de fundagéo
12 C. M. Geraldo José de Oliveira Santana 19/05/1997 - decre_to de fundacfo. A 5°série ¢
oferecida desde 1989.
13 C.M. José Meira Cedro 2003 - decreto de fundagédo
14 C. M. Pophyrio Castro Laguna 1988 - decreto de fundagéo
15 C.M. Chrispim Alves dos Santos Mata 10/12/1994 - decreto de fundacéo
16 C. M. Marciano Antonio Batista Vesperina 16/03/1996 - decreto de fundacéo
17| C. M. Maria da Gloéria Cardoso Silva Campinas 22/08/2004 - decreto de fundacdo
18 C. M. do Agreste Agreste 1995 - decreto de fundagéo
19 C. M. José Alves da Costa Gado Bravo 06/2000 - decreto de fundagéo
ESCOLAS DA SEDE MUNICIPAL
1 Escola Municipal Arnaldo Cardoso
2 Escola municipalizada Xavier Marques
3 Escola Municipal professor Maninho
4 Colégio Municipal Maria Amaral Guimaraes Gondim

Fonte: Dados da Secretaria de Educacédo de Riacho de Santana coletados em entrevista, outubro de 2014.

A implantagcdo de Colégios Municipais na zona rural e sua nucleagdo possui outra
justificativa: a redugdo do nimero de jovens habitando as comunidades. Entretanto, tal
medida, que parece facilitar o acesso a educacdo, com o uso de transporte publico, na
realidade traz problemas como o distanciamento fisico da familia em relacdo a escola, o que
pode promover a redugdo da presenca dos pais nesta instituicdo. Outra problematica € que
aumenta o numero de estudantes por sala reduzindo a qualidade da educagdo, além dos
estudantes ter que passar mais tempo dentro do transporte escolar que passa por diversas
localidades até chegar a escola, 0 que torna o trajeto mais cansativo e retira da comunidade
um espaco de sociabilidade que é a escola, onde costumam ocorrer reunides, festas, cursos,

entre outras coisas.
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Todas as medidas prejudiciais a educagdo dos jovens rurais sdo agravadas quando a
educacao oferecida € distanciada do contexto em que eles vivem, seguindo 0 mesmo padréo
urbano que nao valoriza a realidade rural. O ndo fechamento de escolas rurais, na atualidade,
tem sido uma bandeira de luta levantada por alguns movimentos sociais populares do campo
com o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra, por considerar esse ato um crime
contra as populacées rurais®.

A partir dos registros da Secretaria de Educacdo apresentados na Tabela 21, no
periodo em que iniciam as atividades da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana
(1980), esta era a unica escola a oferecer o segundo ciclo do Ensino Fundamental na zona
rural, a principio o curso ndo era regular, estruturado no formato de experiéncia
pedagdgica/supletivo com duracdo de trés anos*’. Neste periodo, 0 acesso & educago para a
populacdo da zona rural era dificultado pela falta de transportes, estradas ruins e inexisténcia
de escolas proximas. Para possibilitar a chegada dos estudantes a EFA, estes pegavam o0s
carros que saiam de suas comunidades no sabado, carregados com os produtos para vender na
feira de Riacho de Santana, e permaneciam na escola por quinze dias, quando novamente
aproveitavam 0S mesmaos carros para retornar para casa.

A EFA de Riacho de Santana, assim como a Escola Técnica Familia Agricola da
Bahia — criada em 1984 para oferecer o Ensino Médio — localizada no mesmo municipio,
foram responsaveis por dar condi¢fes a diversos jovens e adultos estudarem, pessoas que,
certamente, em decorréncia da idade*® e dos compromissos de contribuir com a manutengéo
de suas familias ndo poderiam estudar em escolas regulares da zona urbana. Como
apontamos, anteriormente, na faixa etaria de 16 — 24 anos, muitos jovens saiam do municipio
em busca de trabalho em Estados da regido Sudeste e a EFA proporcionou a estes outras
possibilidades de permanecer na terra, ao dar-lhes uma formacdo com enfoque agropecuario.
No capitulo 3 abordaremos, especificamente, esse modelo de escola, desde a origem no

mundo até o surgimento da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana.

* Com a palavra de ordem “Fechar escola é crime!” o MST langou a campanha que “tem o objetivo de defender
a educacdo publica que seja um direito de todos os trabalhadores. Para que isso se concretize, é importante
mobilizar comunidades, movimentos sociais, sindicatos, enfim toda a sociedade para se indignar quando uma
escola for fechada e lutar para mudar esta realidade” (MST, 2011).

*" Antes da década de 1980, a zona rural do municipio de Riacho de Santana possufa espagos de educacéo
informal, no qual alguns compartilhavam seus conhecimentos escolares na prépria casa das pessoas.

*8 Na primeira turma da EFA de Riacho de Santana, em 1980 (5° série), os jovens tinham entre 16 e 24 anos.
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3 A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA, DE SUAS ORIGENS A EXPANSAO PELA
BAHIA — BRASIL.

A partir das reflexdes sobre espaco agrario, movimentos sociais populares do campo,
Educacdo Rural e Educacdo do Campo, apresentadas no primeiro capitulo, pretendemos
abordar, especificamente, as Escolas Familia Agricola, trazendo ponderac6es sobre o projeto
politico pedagogico, e de que modo este se relaciona com a Educacdo do Campo e a Questéo

Agréria.

3.1 AS MAISONS FAMILIALES RURALES NA FRANCA

Entre os anos 1920 e 1939, a Europa passava por um processo de mudancgas como a
mecanizagdo na agricultura; diversos mercados agropecudrios, entre eles o de carne, leite e
trigo, passavam por uma grave crise e neste processo agricultores perceberam a importancia
de se organizarem (LICINIO DE ALMEIDA, 2012).

A Franca vivia nos anos 30, uma situacdo dificil, na qual o desafio era a
reconstrugdo social e econdmica da sociedade. Numa realidade agraria
marcada pela permanéncia de um grande nimero de pequenas propriedades,
tendo por base a producéo familiar, os agricultores viviam uma situacéo de
total abandono: de um lado, um Estado desinteressado pelos problemas
sociais do homem do campo e de sua educacao, voltada apenas para 0 ensino
urbano, e, de outro, uma igreja que, apesar de preocupada com a situacdo dos
camponeses, ndo tinha nenhuma proposta quanto a educagcdo no meio rural
(PEREIRA et al, 2004, p.12)

Segundo Queiroz (apud Santos, 2006), na década de 1930, na Franga, 0S camponeses
estavam & margem de politicas publicas para a melhoria das condicGes de vida, com destaque
para a educagéo, cujo interesse do Estado era para o modelo urbano desta. Nesse contexto,
explicitou-se a necessidade de uma educagdo “que atendesse a realidade e cultura
idiossincraticas do grupo campesino, que valorizasse 0 meio rural, que diminuisse a taxa de
evasdo escolar e de migracgdo para os centros urbanos e que promovesse o desenvolvimento da
agricultura familiar e das comunidades” (SANTOS, 2006, p. 16 -17).
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Conforme Ribeiro (2010), a Escola Familia Agricola se baseou em um modelo de
escola que teve inicio na Franca com jovens filhos de agricultores que perdem o interesse pela
escola. A educacdo oferecida ndo tinha relacdo com o modo de vida e de trabalho destes
agricultores, assim, Jean Peyrat*— presidente do Sindicato Rural — preocupado com o0s
estudos do seu filho Yves, teria buscado uma solucéo junto a Abbé Granereau®, padre da
aldeia®. Com o apoio de outros agricultores criam a primeira Maison Familiale Rurale -
MFR, em setembro de 1935, em Sérignac — Peboudou, préximo a Lanzun, provincia de Lor-
et-Garonne na regido sudoeste da Franca.

As atividades tiveram inicio com quatro alunos na casa paroquial e o primeiro monitor
foi o padre Abbé Granereau. Inicialmente, a proposta da alternéncia foi de uma semana de
aulas teoricas na casa paroquial e trés semanas sendo orientados pelos pais em casa, na
“escola da vida” (NOSELLA, 2013). O 2° ano contou com dezessete jovens e apds dois anos
somavam quarenta estudantes. O aumento dos estudantes trouxe a necessidade de criar uma
associacao que, por meio de um financiamento bancario, comprou uma casa que ficou
conhecida como “A Casa Familiar de Lanzun” ou Maison Familiale Rurale (QUEIROZ,
1997; GIMONET, 1999, apud SANTOS, 2006).

Nosella (2013) expde que no ano de 1940 ja havia trés escolas. Neste periodo, 0
sacerdote consegue apoio governamental sem grandes dificuldades por ndo haver uma rigida
legislagdo educacional e por esse modelo de educacgdo vir a contribuir com a “elaboracao de
uma lei de aprendizagem para os jovens do meio agricola”. E importante ressaltar as
motivacdes e o0 contexto do surgimento da primeira MFR, neste sentido, Galvdo (2010) diz

que:

Muitos fatores precedentes contribuiram para o nascimento, no interior da
Franca, no ano de 1935. A Juventude Agricola Catolica, por exemplo, pelo
trabalho que desenvolvia na organizagdo dos agricultores certamente foi um
precursor importante. Outras situagcbes foram decisivas como a fuga
crescente das familias do campo para a cidade, o abandono das terras

* Jean-Claude Gimonet, ex-diretor do Centro Nacional Pedagégico das Maisons Familiales Rurales — Franca, é
assessor pedagdgico da Solidariedade Internacional dos Movimentos Familiares Rurais — SIMFR- Bélgica
(SANTOS, 2006).

*0 padre Abbé Granereau (* 1885; + 1988), francés, dedicou-se a trabalhos envolvendo a populagéo rural, com
destaque aos jovens (QUEIROZ, 1997, apud SANTOS, 2006). Em 1930, deixa uma grande paréquia urbana e se
muda para uma area rural, em Serignac — Péboudou, ja acreditava ser possivel resolver os problemas agricolas
por meio da educacdo (NOSELLA, 2013).

LA Maison Familiale Rurale se desenvolve sobre o terreno do catolicismo social, conhecido como Sillon,
defendia a democracia como condicdo para o progresso social. Este movimento inspirou o sindicalismo agricola,
desde o fim do século XIX (RIBEIRO, 2010).
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produtivas, a baixa renda das familias camponesas e a falta de tecnologias
apropriadas. Um outro fator bem mais carregado de subjetividade, por
ocasionar a ociosidade de criangas e jovens, foi preponderante: a
inadequacédo da escola da época aos agricultores e aos seus filhos, visto que
0 projeto educativo prevalecente nas escolas publicas ndo proporcionava a
retomada da vida no campo, ndo formava agricultores qualificados para um
trabalho mais eficiente, ndo evidenciava os valores culturais da vida no
campo, ao contrario, os desconhecia, 0s desprezava. Também ndo promovia
a organizacdo social e, dessa forma, contribuia para acelerar o éxodo rural,
gue tinha como consequéncias, dentre muitas outras, o0 aumento do
desemprego na cidade (GALVAO, 2010, p.24).

De acordo com Galvéo (2010) a mesma situacgdo se apresenta em diferentes lugares do
mundo, o “modelo econdémico competitivo centrado no urbano e na industrializagao
desconsidera as experiéncias solidarias, familiares de pequenos produtores rurais tdo
essenciais para o desenvolvimento local.” (Galvao, 2010, p.24-25). Podemos observar que a
base para o surgimento deste modelo de educacdo se d& a partir das problematicas
apresentadas no espaco agrario, se constituindo como uma forma da populacdo rural se
organizar para ter a educacdo almejada.

Assim, Maison Familiale Rurale ou Casa Familiar Rural (CFR) sdo as denominacdes

dadas para:

[...] um projeto das familias de agricultores familiares, adquirida por eles,
gerenciada por eles, e com resultados voltados para eles. Uma escola no
campo, para 0 campo, com resultados pertinentes ao campo, no que diz
respeito aos aspectos educativos, produtivos, ambientais, e com mais
qualidade de vida para as pessoas (GALVAO, 2010, p.25).

Com o éxito da primeira experiéncia, 0s pais e 0 padre, determinaram que a formacao
técnica devesse estar relacionada ndo apenas aos conhecimentos escolares basicos, portanto,
apresentam a preocupagdo com o “aprendizado ético, humano, ecologico, solidario e
espiritual, ou seja, proporcionar uma educacdo geral” (SANTOS, 2006, p.18). A principio, 0
programa de conteddos a serem abordados na MFR era baseado em um curso por
correspondéncia e, assim se manteve até 1942/43, quando se iniciou uma discussao a respeito
do curriculo préprio. Na perspectiva de expandir os espacos educativos, a formacdo dos
jovens, desde o principio, teve grande proximidade com os sindicatos rurais € 0 movimento

Juventude Agricola Catolica, logo, a “Maison Familiale nunca foi uma escola isolada de acéo
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e desenvolvimento socioecondmico do seu meio” (NOSELLA, 2013, p.49). Essa é uma das
especificidades das Maisons Familiale Rurale em relacdo as escolas tradicionais urbanas, a
preocupacdo de proporcionar a formagéo integral que contribua com o desenvolvimento do
individuo e, por conseguinte, de sua comunidade de modo a dar condicdes favoraveis de
permanéncia no espaco rural, diferente da perspectiva de forcar a fixagdo da populagéo.

De acordo com Nosella (2013), em 1942, foi criada a primeira Escola de Monitores,
Centro de Formacdo que, inicialmente, estava estruturado como um curso de trés semanas
para agricultores que fossem ser monitores nas escolas. No mesmo ano € criada a Unido
Nacional das Maisons Familiales Rurales com cerca de cinco escolas. Os anos de 1944 e
1945 marcaram um periodo de grande expansdo das MFR pela Franca, somando vinte escolas.

Paralelamente ao aumento das MFRs, se apresentam problematicas relacionadas ao
padre Abbé Granereau, a administracdo deste, suas relacdes politicas e o desejo de que a
escola fosse camponesa sem abertura para outras formas de educacdo oferecendo todos os
niveis até o Ensino Superior — causaram descontentamento entre os agricultores que
acreditavam que “ndo era possivel e nem desejavel que todos os jovens ficassem no campo”
(NOSELLA, 2013, p. 51). Ap6s o afastamento do padre Granereau, inicia um processo de
“pedagogicizagdo” das MFR, no qual, estudiosos de pedagogia sdo chamados para
sistematizar esta experiéncia, isto ocorre, principalmente entre os anos 1945 e 1960, periodo
em que o0 nimero de escolas passa de 30 para 500. A problemaética da intensa expanséo foi a
de manter a unicidade e reduzir as burocracias (NOSELLA, 2013).

Apbs a Segunda Guerra Mundial, décadas de 1950 e 1960, had um significativo
desenvolvimento da agricultura familiar francesa e este tem relagdo com a formacdo dos
jovens e as novas técnicas agricolas. As MFRs abrem vagas para mulheres e passa a ser
oferecido um curso de “economia familiar ¢ social”. Em 1960, o Estado francés acrescenta as
MFR no estatuto de escolas privadas e reconhece legalmente a modalidade Pedagogica de
Alternancia (UNEFAB, 2012).

Nas décadas de 1960 e 1970, a MFR se expandiu com sucesso para Italia, Espanha,
Portugal, e depois foi para o Continente Africano, em seguida para a América do Sul, Caribe
e, posteriormente, Oceano Indico, na Polinésia — Asia. Por Gltimo, este modelo de escola
chega a America do Norte, em Quebec, no Canada. Correspondem a aproximadamente mil
escolas no mundo todo (UNEFAB, 2012). Galvéo (2010) ressalta que neste periodo, as MFRs
difundiram-se por quarenta e cinco paises, principalmente, na Africa e América Latina em

decorréncia da condicdo de vulnerabilidade social da populacdo dos paises destes continentes.
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Na América Latina, as primeiras experiéncias brasileiras (MEPES) e argentinas
ocorreram na mesma época, e sempre mantiveram grande intercambio. Além desses paises
podemos citar outros como Venezuela, México, Nicardgua, Equador, Uruguai, Chile
(NOSELLA, 2013). A expansdo cria a necessidade congregar as escolas para que
mantivessem uma “uniformidade” de agdes, tedrica e de praticas. Para tanto, sdo criadas
associacOes em diversas escalas provincial, regional, nacional, e internacional.

Cada pais possui suas AssociacOes Locais, Associacfes Regionais e uma Unido
Nacional que as representa. Em escala mundial ha a Associacdo Internacional dos
Movimentos Familiares de Formacao Rural (AIMFR), criada na cidade de Dakar, no Senegal,
Africa, na década de 1970 (SANTOS, 2006). Na atualidade podemos encontrar CEFFAS nos
cinco continentes, sendo que a maior concentracdo se da em paises da Africa (17) e América
(17) seguidos pela Europa (6), Asia e Oceania (Mapa 5).

A Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacédo Rural representa
os Centros Familiares de Formacéo por Alternancia — representados no Mapa 5 — sdo espacos
de formacdo e educacdo gque tem por objetivo proporcionar aos jovens do meio rural uma
formacdo geral, integral e profissional. Além disso, sdo centros de promocdo coletiva e
animacéo social e cultural que criam vias de formacdo permanente dos adultos, provocando a
tomada de consciéncia coletiva sobre a situagdo do meio onde vivem. Proporcionam uma
formagé@o humana, estimulando as capacidades, iniciativas, criatividade no trabalho em grupo,
a responsabilidade e solidariedade (AIMFR, 2012).

3.2 AS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS DA ITALIA PARA O BRASIL

A ltalia, de acordo com Nosella (2013), foi o primeiro pais a utilizar o modelo das
MFR depois da Franga. Foram implementadas em Soligo — provincia de Treviso, nos anos de
1961/1962 e, em seguida, em Ripes — provincia de Ancona, em 1963/1964, ficou conhecida
como Scuola dela Famiglia Rurale, ou Scuola-famiglia. Nesse periodo, a Itélia era governada
por um partido democratico que, desde as elei¢cbes de 1948, estava no poder e enfrentava
problemas de desemprego e havia o interesse de valorizar o trabalho através da qualificacéo,
entretanto, sob as intencbes patronais. Tal fato gerou descontentamento nos sindicatos e
encontraram como solucdo a formacgédo e cooperacdo para a sociedade agricola. Em 1954,
liderancas de Castelfranco, em Treviso solicitam uma experiéncia educacional a ser

implantada, esta acaba se configurando enquanto uma cooperativa com espagos de formacéo.
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Por volta do ano 1960, Sartor e Brunello, lideres politicos, que vieram a conhecer a Maison

Familiale veem como uma experiéncia interessante para o pais.

Em termos de metodologia, adaptaram ao ambiente italiano a metodologia
francesa. O relacionamento com os poderes publicos era grande, portanto,
certas facilitacbes burocraticas e financeiras eram maiores. Os docentes
italianos, porém, muitos deles sendo funcionérios do Estado, eram menos
motivados do que os docentes franceses. Foi uma experiéncia que encontrou
apoio na Igreja, mas nasceu diretamente pela acdo de homens politicos: o
inverso do que aconteceu na Franga (NOSELLA, 2013, p.57).

A Scuola dela Famiglia Rurale, ao contrario da MFR, é criada através da atuacédo
direta de politicos e ndo dos agricultores. Em decorréncia disso, padre Jodo Zanchetta (2013)
expde que as Escolas Familia Agricola italianas foram aos poucos desaparecendo, pois ndo
eram mais da responsabilidade de associagOes de agricultores, 0 governo passa a assumir as
escolas e torna-las institutos profissionais que possuem a formacéo técnica regular, mas ndo

utilizam a Pedagogia da Alternancia.

Quando as escolas, também por motivos financeiros, também nao foram
mais autossustentaveis, 0 governo aos poucos através de um governo
central... através da parte local do Estado que la se chama regione encampou
as escolas e matou as Escolas Agricolas, Familias Agricolas. Permaneceram
como institutos agrarios para formacdo, de la, se chama peritos agrarios. Na
Italia a experiéncia de Escola Familia la acabou. Continuam a existir umas
duas organizagdes que uma existe até hoje que apoiava as Escolas Familias
Agricolas (ZANCHETTA, 2013, 22°23”min).

No Brasil, de acordo com Ribeiro (2010), as experiéncias italianas, denominadas aqui
de Escolas Familias Agricolas, chegam antes que a MFR francesas, nomeadas Casas
Familiares Rurais (CFR). Ambas as escolas, EFA e CFR, possuem o projeto politico
pedagdgico e a metodologia inovadora da Pedagogia da Alternancia.

A chegada ao Brasil se deu em meio aos conflitos e repressdes da Ditadura Militar
(1964 — 1985), onde 0s movimentos de resisténcia no campo ndo eram apenas pelo direito de
permanecer na terra e trabalhar de forma digna, mas, sobretudo pela valorizacdo da cultura e

educacdo. Em 1968, conforme Nosella (2013), o padre italiano Humberto Pietrogrande
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estabeleceu-se no municipio de Anchieta, no sul do Espirito Santo, habitado, principalmente,
por imigrantes italianos e alemaes, sendo uma area sob orientagdo religiosa de padres jesuitas.

Padre Humberto sensibilizou-se com a situacdo sociopolitica da regido, na qual o0 meio
rural vivia os efeitos perversos da Revolucdo Verde, que estimulava o preparo de grandes
extensOes de terra, cultivadas por méaquinas e defensivos agricolas (OLIVEIRA, M. M de;
2009). Em decorréncia desta realidade, o padre, em parceria com o Movimento de Educacéo
Promocional do Espirito Santo (MEPES) e o apoio institucional e financeiro da Igreja
Catolica e da sociedade italiana desenvolve as primeiras experiéncias de EFAs brasileiras.
Inicialmente, eram espacos de cursos para formacdo de agricultores e, apds 1973, comega a
oferta do curso Supletivo, aproximando-se do curriculo oficial, mas com énfase na tematica
agropecuaria.

A partir do contexto da década de 1960, podemos observar que houve a necessidade
de resistir a degradacéo das condigdes de sobrevivéncia no campo, que passou a ser atingido
por um projeto de desenvolvimento rural que atendia aos grandes fazendeiros e empresarios.
Assim, as atividades agricolas ou ndo agricolas desenvolvidas na area rural que ndo
compartilhassem desta l6gica desenvolvimentista passaram a ser consideradas atrasadas. O
que podemos observar € a existéncia de outros valores, para além dos econémicos e relacdes
ndo capitalistas, porém que se encontram inseridos no modo de producdo hegeménico, o
capitalista; pois a producéo, trabalho ou terra camponesa acaba sendo, de alguma forma,
apropriada por ele.

A sobrevivéncia e resisténcia de alguns trabalhadores rurais, pequenos agricultores e
comunidades tradicionais encontraram na educacdo uma possibilidade de afirmagéo dos seus
valores e conhecimentos populares, com o intuito de propiciar um aprendizado que aproxime
0 estudante de sua realidade. Logo, a Escola Familia Agricola representou um espago que
possibilita promover uma educacdo que respeite os conteldos e tempos dos sujeitos do
campo, valorizando sua cultura e modo de producéo.

Desde 1982, as EFAs encontram-se organizadas através da Unido Nacional das
Escolas Familia Agricola do Brasil (UNEFAB) e por Associa¢fes Estaduais e/ou Regionais.
A expanséo destas escolas pelo Brasil se deu com a presenga de religiosos, principalmente,
das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) (OLIVEIRA, M. M. de; 2009). Nas décadas de
1980 e 1990, conforme exposto por Joel Duarte Benizio (2014), inicia-se, de forma ampla, as
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discussoes para regularizagdo das EFAs, assim como, hd uma expansao pelo pais e sdo criadas
escolas mistas (para estudantes dos sexos feminino e masculino juntos)>.

A partir da expansao das EFAs pelos Estados brasileiros podemos perceber a
adaptacao deste modelo de escola a cada realidade, as diferencas existentes podem ter
justificativas diversificadas, como: a forma pela qual foi conduzido o trabalho de base para
sensibilizacdo da comunidade, os grupos sociais que foram parceiros/apoiadores ou
protagonistas na constru¢ao da escola, assim como, um elemento fundamental que ¢ o
envolvimento, participacdo e empoderamento dos agricultores com relagdo a construgdo e
execucao da escola. Neste sentido, 0 mecanismo que possibilita o0 bom desenvolvimento das
EFAs ¢ a existéncia de uma Associac¢do Local.

Cada Escola Familia Agricola tem uma Associacdo Local mantenedora, porém ha
outras formas de organizacdo associativa, a exemplo do MEPES, cuja instituicdo assume o
papel de Associagdo Local e Regional das EFAs do Espirito Santo e a Associacdo das Escolas
das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia que é a representatividade regional de
algumas escolas do Estado da Bahia e é a Associacdo Regional da Escola Técnica Familia
Agricola da Bahia (ETFAB), localizada em Riacho de Santana. Segundo Begnami (2013), nos
Estados do Rio de Janeiro, Tocantins, Mato Grosso, Parana, Maranhdo e Espirito Santo as
escolas encontram-se sob a gestdo do poder publico; também podemos encontrar escolas
publicas de gestdo comunitaria no Acre, Piaui e Maranhdo, nas quais o Estado mantém os
funcionarios, mas a indicacdo dos funcionarios fica a cargo da Associacao.

Os dados apresentados nos trazem a preocupacdo para com realidades em que haja
pouca participacdo ou inexisténcia de uma Associacdo Local, isto pode representar 0 nao
envolvimento dos sujeitos do campo para pensar/construir/executar a educagdo para suas
comunidades, logo, ndo tém autonomia. As escolas que recebem funcionarios pagos pelo
Estado/municipio, como forma de viabilizar recursos para estas, possuem a mesma
problematica vivenciada pela Scuola dela Famiglia Rurale, na Italia, apresentada
anteriormente. Os professores concursados, pagos pelo poder pablico, designados a trabalhar
nas EFAs podem colocar diversas limitagbes ao executar suas tarefas. Tais funcionarios,
guando ndo se envolvem/identificam com o modelo da escola, ndo aceitam trabalhar além da
carga horéria para o qual foram concursados e, em decorréncia disto ndo assumem as funcoes

de monitores (tutoria, cuidar do internato, visitar as familias, reunifes pedagdgicas,

52 Anotacdes da palestra realizada por Joel Duarte Benizio no “Encontro de Formagdo Continuada da REFAISA:
Revendo nossas praticas pedagogicas, formagdo e avaliagdo interdisciplinar e/ou por area do conhecimento”,
realizado de 12 a 14 fevereiro de 2014, em Feira de Santana - BA.
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formac0es, entre outros). O trabalho individual destes funcionérios acaba por impossibilitar a
execucdo dos instrumentos da Pedagogia da Alternancia® a comegar pelo fato de poderem ser
descomprometidos com uma educacdo contextualizada®. Uma forma de resolver tais questdes
seria a possibilidade da Associacdo escolher os professores mesmo quando cedidos pelo
Estado, porém nem sempre a essa disponibilidade.

Retomando a compreenséo das AssociacOes Locais, estas tém o desafio de garantir a
manutencdo administrativa e financeira das EFAs, sendo que o recurso financeiro € uma das
maiores limitacOes das escolas para executarem as atividades e permitirem a sobrevivéncia de
seus funcionarios, ja que a instabilidade de recebimento de salarios costuma ser uma das
justificativas para a dificuldade de ter uma equipe ndo flutuante. Begnami (2013) expde que a
maioria dos CEFFAs recebe verbas que nao tem o respaldo de Leis Estaduais especificas,
apenas conveénios que, precariamente, dispdem de recursos financeiros para manter as escolas.
Logo, 75% dos CEFFAs recebem financiamento do Estado; 6,2% de ONG e 12,6% de outras
fontes.

Desde as primeiras EFAs que surgiram no Brasil até a década de 1990, a principal
fonte de financiamento eram recursos captados em ONGs e com pessoas de outros paises
(Italia, Franca, Bélgica, Alemanha, entre outros) que eram conhecidas de religiosos que
estavam envolvidos e/ou foram propulsores das escolas. A mudanca deste panorama se deu
em decorréncia da imagem socioecondmica que o Brasil tem passado para o exterior, de um
pais em desenvolvimento e que, com o0s Ultimos governos com representantes do Partido dos
Trabalhadores (PT) foram promovidas melhorias na seguridade social, com destaque para 0s
programas sociais de carater assistencialista que concederam beneficios a populacéo. Tal fato
fez com que as entidades e pessoas que financiavam as EFAs brasileiras decidissem néo
renovar 0s convénios de recurso financeiro, com o intuito de garantir recursos a paises que
estivessem em condi¢Ges de maior precariedade como alguns localizados no continente
africano e no leste europeu.

Apesar dos avangos no cenario brasileiro, a educacdo na zona rural permanecia
negligenciada e quando oferecida era de modo descontextualizado. As EFAs, por ndo serem

escolas publicas, ndo recebiam financiamento do Estado e/ou municipio. Ademais,

>% Os instrumentos da Pedagogia da Alternancia serdo detalhados no item 4.2.2.

> Os monitores dos CEFFAs tém suas carteiras de trabalho assinadas com a profissdo de professor. O néo
reconhecimento de monitores enquanto uma profissdo, por parte do Senado, impossibilita que estes recebam de
acordo com todas as fungBes que executam. Outra problematica é que alguns professores pagos pelo Estado e
cedidos as Escolas Familias Agricolas, se utilizam do respaldo firmado pelo contrato de trabalho, para nao
executarem as mesmas fungdes que os monitores. As duas questdes inviabilizam o pleno funcionamento da EFA,
ou seja, a pratica da Pedagogia da Alternancia.
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destacamos que os investimentos em politicas assistencialistas diminuiram os problemas e as
desigualdades sociais brasileiras, mas ndo os resolveram, a exemplo da educacdo que se
apresenta enquanto um espagco com recursos materiais e humanos bastante precarizados.

O novo panorama exigiu que as escolas e suas AssociacOes Locais e Regionais
buscassem novas formas de manutencdo financeira, desde investimentos na producéo
agropecudria na propriedade escolar para a sua sustentabilidade alimenticia até a disputa por
recursos publicos sem deixar de ser uma escola particular e comunitaria, ou seja, sem deixar
de ter a autonomia da gestdo em poder dos agricultores. Contudo, a busca por recursos
publicos, envolve disputa de poderes, favorecimentos e interesses politicos que podem
promover empecilhos para a manutencédo da escola.

Considerando o principal publico da EFA, os filhos de agricultores, podemos afirmar
que, historicamente, esses ndo tém sido o foco de interesse do poder publico. Por isso, tais
escolas sO conseguiram se manter por meio da elaboracdo de projetos para obtencdo de
recursos e a busca de convénios ou Leis municipais e estaduais que as provessem
financeiramente, apesar dos descumprimentos de acordos e das burocracias.

As Escolas Familias Agricolas da Bahia, conseguiram firmar o Projeto de Lei
n® 17.545/2008 com o governo do Estado para o repasse de recursos, porém, esses sO foram
disponibilizados, a partir de 2010, como verba indenizatéria®. Conhecido como ‘Cessdo de
Sala’, esse recurso garantia a disponibilidade de professores concursados pelo Estado para
trabalhar na EFA, além de garantir o financiamento de materiais e manutencdo do
funcionamento de servicos infraestruturais como telefone, luz e 4gua. Em 2013, as EFAs
conseguem estabelecer convénio com o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), o qual cada
escola recebera recursos em decorréncia do numero de estudantes existentes e 0 convénio
anterior deixa de vigorar, logo as escolas tém que, a partir dos recursos do novo acordo, fazer
0 pagamento de seus funcionarios, materiais e manutencdo. A insuficiéncia dos recursos e
forte disputa para aumenta-los estdo relacionadas a incompreensdo do poder publico a
respeito das despesas diferenciadas de uma EFA, a exemplo dos custos de manutencdo do
internato.

A principio, a AECOFABA recebia o recurso do convénio estadual e repassava de
acordo com a quantidade de estudantes, depois esse passa a ser celebrado diretamente com as

AssociagOes Locais. Os convénios tém duracdo de doze meses e possuem um plano de

%5 O atraso para 0 repasse do recurso estadual provocou um periodo de intensa crise para a manutencéo das
EFAs.
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trabalho a ser cumprido, por exemplo, a EFA de Riacho de Santana havia recebido a primeira
parcela, correspondente ao periodo de fevereiro até junho de 2013, e teve que fazer a
prestacdo de contas para liberacdo da segunda parcela.

A garantia de um recurso financeiro pablico para as EFASs brasileiras ¢ uma vitoria,
entretanto, a padronizacdo deste, no que se refere ao valor pago por estudante, € um
desrespeito as necessidades particulares de cada realidade. As escolas possuem quantidade
diferenciada de estudantes, apesar de Begnami (2013) apontar que em geral as EFAs tém
entre 80 e 120 discentes, mas todas terdo de preocupar-se em ter um numero de estudantes
que viabilize recursos para 0o pagamento dos custos e manutencdo, ou seja, 0 enfoque na
ampliacdo do nimero de estudantes trara problemas como turmas, excessivamente, grandes e
a abertura de vagas para estudantes urbanos que ndo possuem vinculo com trabalhos
relacionados ao meio rural. Estes jovens séo atraidos, pois diversas EFAS representam centros
de referéncia na formacdo de jovens que almejam cursar uma universidade ou obter a
formacdo técnica para conseguir mais possibilidades de emprego. Em decorréncia do quadro
apresentado, podemos encontrar (a exemplo da EFA de Riacho de Santana) estudantes ja
formados no Ensino Médio regular que buscam cursa-lo novamente para obter a formacéo
técnica profissionalizante. As problematicas expostas, relacionadas a estudantes,
infraestrutura e monitores decorrem das dificuldades de obtencéo de recursos financeiros que
sejam suficientes para as Associa¢Oes locais manterem as escolas, do mesmo modo, as
AssociacOes Regionais exibem dificuldades neste mesmo aspecto.

A respeito da manutencdo das Associacfes Regionais, de acordo com Begnami
(2013), atualmente, 60% delas ainda sdo mantidas por Organiza¢fes ndo Governamentais
(ONGS), e 20% pelo Estado, sendo que o poder publico tem apresentado uma crescente
participacdo financeira. Dentre os CEFFAs existentes no Brasil, 93,3% estdo vinculados a
Regionais e ha 6,7% das escolas que encontram-se isoladas por estarem localizadas em
Estados onde ndo ha Regionais como no caso do Acre, Para e Ceara.

O Estado da Bahia possui a particularidade de possuir duas Associacfes Regionais:
AECOFABA e REFAISA, sendo que a segunda, além de ter escolas baianas filiadas possui
uma escola no Estado de Sergipe, no municipio de Japoatd. De acordo com Begnami (2013),
as EFAs tém a representatividade nacional na UNEFAB, enquanto que nas Casas Familiares
Rurais ndo ha entidade nacional, mas sim regionais com amplitude para além dos limites
estatais, sdo elas: a Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil -
ARCAFAR SUL que representa os Estados do Parang, Santa Catarina e Rio Grande do Sul; a

ARCAFAR Nordeste e Norte nas respectivas regides. Neste sentido, os Centros Familiares de
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Formacdo por Alternancia, hoje, encontram- se em 20 Estados brasileiros; com 264 CEFFAs,
sendo que 51,5% destes estdo localizados nas regides Nordeste, Norte e Centro Oeste; 15
AssociacOes Regionais e/ou Estatais.

O Mapa 6 mostra a localizacdo dos CEFFAs no Brasil, inclusive com a diferenciacéo
de EFA e CFR. E nitido observar que as CFR encontram-se mais concentradas na regio sul e
nos Estados do Par4 e Maranh@o, assim como as EFAs estdo localizadas, principalmente nos
Estados do Maranhao, Piaui, Bahia, Minas Gerais e Espirito Santo.

A respeito das EFAs, a UNEFAB representa as Escolas Familias Agricolas e,
assessora as Escolas Comunitérias Rurais (ECORS) e outras instituicdes que adotam préaticas
educativas com os mesmos principios pedagégicos (UNEFAB, 2012).

Os CEFFAs brasileiros, segundo Begnami (2013), concentram-se em municipios com
populacdo pequena, 56,89% estd em municipios com até 20 mil habitantes, onde ha, maior
concentracdo de pessoas na zona rural, inclusive os jovens (15 a 24 anos) e a agricultura tem
destaque em relagdo a quantidade de mao de obra empregada e a importancia na economia
local. Além disso, os CEFFAs estdo em localidades que a participacdo no Produto Interno

Bruto (P1B) é menor e com IDH inferior a média nacional.

Independente de uma analise mais detalhada dos indicadores sociais para
todos os municipios de todas as regides de atuacdo do movimento
CEFFA, podemos afirmar que eles desenvolvem suas atividades em
municipios localizados nas regifes mais interioranas do Brasil, com
maior vinculo a atividade agricola, com uma maior populacdo de jovens
no campo e com indicadores sociais abaixo da média nacional [...]
Contudo, pode-se afirmar que os CEFFAs cumprem funcdo social
fundamental em regiGes empobrecidas, onde as politicas publicas estdo
menos presentes (BEGNAMI, 2013, p.19-20).

Na Bahia, os municipios que possuem CEFFAs vinculados & Associagdo Regional
AECOFABA, em sua maioria, também possuem popula¢do menor que 20 mil habitantes, com
maior presenca de jovens rurais e a participacdo do PIB do setor agropecuério acima da média
nacional, conforme podemos ver na Figura 20, organizada por Begnami (2013).

No Brasil, de acordo com Begnami (2013), atualmente, hd 189 cursos de Ensino
Médio Técnico e Profissional, 132 de Ensino Fundamental, dois de Pds-Médio e seis de
Qualificagcdo. O Ensino Médio Técnico e Profissional se encontra em expansao disponivel nas

seguintes especialidades: Agropecuaria (68%), Agroecologia, Administragdo Rural,
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Zootecnia, Agronegocio, Gestdo Ambiental, Recursos Naturais, Servigos de Restaurante e
Bar, Meio Ambiente, Alimentos, Agroindustria, Agricultura e Producéo Agricola familiar.

MAPA DOS CEFFAs DO BRASIL

Legenda

| Sede da UNEFAB

A Sede da Associagio
Regional

° EFA/ ECOR

° CFR

EFA: 146 Centros Educativos

CFR: 117 Centros Educativos Fonte: Begnami, 2013.

Mapa 6.
Fonte: Begnami, 2013.
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Figura 17 — Grafico dos Indicadores econdmicos e sociais da regido de atuacao da

AECOFABA em comparagdo com o Brasil.
Fonte: Begnami (2013).

As Escolas Familias Agricolas brasileiras, inicialmente, ndo possuiam cursos regulares
e regulamentados, eram espacos de alfabetizacdo, formacdo agropecuaria, humana e politica,
com o intuito de ajudar os agricultores a se organizar e exigir seus direitos. Este tipo de
formacdo em um cenério politico de Ditadura Familiar poderia ser facilmente reprimido ou
controlado, ndo permitindo a autonomia dos envolvidos. A possibilidade de repressdo pelo
Estado, junto com a néo aceitacdo da regularizacio do curso™ sdo duas das motivagdes que
levaram a manutencdo de cursos ndo formalizados. Entretanto com o passar dos anos 0s
agricultores que fizeram a formacdo béasica mostravam a demanda da continuidade dos
estudos e ndo queriam apenas 0 conhecimento, mas também o reconhecimento de seu estudo
por meio do diploma.

% A regularizagdo do curso significava a aprovacéo pelo Estado. Algumas pessoas envolvidas, com destaque
para os religiosos ndo aceitaram tal regularizacdo por isto representar um acordo para com um governo ditador
cujos moldes de politica e educacao ndo estava a servico dos agricultores.
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O primeiro curso regular oferecido pela maioria das EFAs foi o a Experiéncia
Pedagdgica sob o modelo de Supletivo, referente ao atual Ensino Fundamental.
Posteriormente, a necessidade e/ou desejo dos agricultores de continuar os estudos aumenta e
gera a demanda do, atualmente chamado, Ensino Médio com a perspectiva Técnica e
Profissionalizante com destaque para a especificidade Agropecuéria, assim como, a formacéo
de monitores para as escolas de Ensino Fundamental que surgiam.

Na contemporaneidade, a oferta de cursos de Ensino Médio supera os de Ensino
Fundamental, este fato possui diversas justificativas, como: o aumento da oferta de Ensino
Fundamental puablico (estadual ou municipal) nas zonas rurais e a disponibilizacdo de
transporte publico para estudar em escolas urbanas; a nucleacdo das escolas publicas; a
reducdo do nimero de jovens em decorréncia da migracdo para a zona urbana ou para outras
localidades, a reducdo da defasagem escolar tem feito com que os estudantes iniciassem o
Ensino Fundamental com 10 anos, o que dificulta a adaptacdo para algumas praticas
agropecudrias e o proprio internato, por fim, o trabalho realizado pelas EFAs promoveu um
significativo aumento no nivel de escolaridade dos agricultores. Por esses motivos, algumas
Escolas Familias Agricolas, que surgiram apds o ano 2000, passaram a ofertar apenas o
Ensino Médio, enquanto que outras ja existentes passaram pelo processo de extingdo
progressiva do Ensino Fundamental e abertura do Ensino Médio.

Por consequéncia da realidade apresentada, as EFA de Ensino Médio tém recebido
estudantes oriundos de escolas publicas e/ou da zona urbana. A mudanca do perfil dos
estudantes tem diversas implica¢Ges: os jovens tem mais dificuldade de adaptacdo a escola
por ter vindo de outro modelo pedagdgico; as escolas, como ja haviamos dito, estdo
localizadas em municipios pequenos e acabam tornando-se centros de educacgdo de referéncia
que atraem estudantes urbanos; o aumento das vagas permite que a maioria dos estudantes
seja acolhida independente da localidade de origem e de estarem vinculados (ou ndo) a um
movimento ou organizacdo social; ha escolas que, para mediar a presenca de jovens urbanos
que ndo tém vinculo com a zona rural, fazem com que estes realizem as atividades exigidas
pela escola em comunidades rurais escolhidas previamente.

Tais mudancas expdem outros focos de interesse por parte do publico das EFAs, estes
tém buscado uma educacdo de qualidade para obtencdo de melhores empregos ou dar
continuidade ao estudo e ndo para se formarem enquanto liderancas para contribuir com suas
comunidades. Apesar das descaracterizag0es, as escolas deveriam suprir essa defasagem
estimulando os jovens para o trabalho coletivo, a solidariedade e o engajamento social.
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Todos os cursos de Ensino Meédio Técnico e Profissionalizante ofertado pelas EFAS
podem promover novas expectativas de trabalho na zona rural, do mesmo modo que tém
mostrado, atraves da diversificacdo de especialidades oferecidas, novas areas de atuacdo no
rural e, por conseguinte, a reducdo do éxodo rural. De acordo com Begnami (2013) 69% dos
egressos dos CEFFAs tém o desejo de permanecer no campo, apesar de ainda ser grande o
ndmero que sai. Essas estimativas nos mostram que a Escola Familia Agricola tem alcangado
0 objetivo de mostrar alternativas para a vida no campo sem a necessidade de migrar,
observando as particularidades de cada lugar, porém, ndo tem a pretensao de fixar o agricultor
no campo.

Entretanto, ha uma preocupacdo para com a diversificacdo das especificidades e
ampliacdo dos cursos de Ensino Médio Técnico e Profissionalizante, no que se refere a
possivel abordagem mercadoldgica e despolitizada que possam ser empregadas, preocupados
com a formacdo de profissionais mais do que de individuos criticos. A questdo apresentada
pode ser observada atraves das parcerias que algumas escolas tem feito os lugares de estagio
para 0s quais os estudantes sdo encaminhados, assim como, a falta de uma abordagem dos
conteddos com o enfoque na agricultura familiar camponesa e na producdo agroecoldgica.

O panorama abordado traz elementos que desde as primeiras escolas da Franca séo de
dificil resolucdo, e dizem respeito a complexidade em manter a unicidade ideoldgica das
EFAs. Em decorréncia do modo como cada escola se adequa aos aspectos socioambientais da
localidade onde estd inserida, estas também acabam por incorporar visdes de mundo
referentes a cultura. A obviedade desta afirmacdo pode ser exemplificada pela dificuldade de
se trabalhar e praticar a temética de género, onde podemos encontrar posturas homofdbicas e
machistas que ocorrem de modo explicito e sutil, como a ndo permissao para que as
estudantes executem tarefas que, culturalmente, sdo realizadas por homens, mesmo que sejam
praticas relacionadas ao profissional técnico em agropecuaria.

Apesar dos questionamentos, preocupacdes e criticas apontadas, é inegavel a
importancia que a Escola Familia Agricola teve, historicamente, para a organizagdo dos
agricultores apoiados por institui¢fes vinculadas a Igreja Catélica na busca de uma educacao
que tivesse maior identificacdo com suas vidas. Logo, daremos continuidade no préximo item
as particularidades do surgimento e relagcdes que envolvem as Escolas Familias Agricolas da
Bahia.
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3.3 AS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS DA BAHIA

As primeiras Escolas Familias Agricolas baianas surgiram sob influéncia direta das
EFAs criadas no Estado do Espirito Santo — as pioneiras do Brasil — e tiveram como
precursores padres estrangeiros designados para paréquias nesta regido. Os relatos possuem
fontes diversas: livros, cartilhas e entrevistas, cuja sistematizacdo das informagdes permitiu
somar detalhes da trajetoria das EFAs na Bahia.

De acordo com a AECOFABA (1999), em 1968, o padre holandés Johannes Christian
Franciscus Appelboom®’ — padre Jodo Cristiano — chega ao municipio de Brotas de Macatibas
(BA) e inicia um trabalho de evangelizagcdo na zona rural para criagdo de Comunidades
Eclesiais de Base, de desenvolvimento destas e motivacdo para o engajamento social, sendo
gue um dos seus projetos foi a primeira Escola Familia Agricola da Bahia. Padre Jodo
também foi sacerdote nos municipios de Barra do Mendes, Ipupiara, Morpard, Ibipeba,
Oliveira dos Brejinhos, Ibotirama e Barra.

Em 22 de abril de 1974, teve inicio a Escola Comunidade Rural com 10
alunos, situada a rua Pe. Carrilho, 02, em Brotas de Macaubas, BA. A
mesma foi inaugurada no dia 21 de abril de 1975, data em que foi criado o
SEDEC (Servico para o Desenvolvimento Comunitario). Foi a primeira
Escola Comunidade Rural no nordeste. Até 1984 tinham sido formados 64
rapazes, dos quais a grande maioria ja fez e ainda faz um bom trabalho nas
suas comunidades, tanto no Sindicato, quanto nos movimentos populares e
nos grupos de lavradores. (PEREIRA et al, 2004, p.31-32)

A primeira EFA da Bahia foi criada na regido onde morreu o Capitdo Lamarca®®
em1971, em decorréncia da tentativa de organizar uma guerrilha camponesa. Neste ambiente,
era desenvolvido um trabalho nas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), por meio das
pastorais, ministros da eucaristia, de batismo e de matrimonio, jovens, adultos que atuavam
nas areas de salde, agropecudria e economia doméstica. A proposta, financiada pela Fundacédo
para 0 Desenvolvimento Integrado do S&o Francisco (FUNDIFRAN) poderia parecer
“subversiva” e, portanto, vista com desconfianga pelas autoridades. Eram realizados cursos de
formacéo inicial e continuada e havia um curso de dois anos na Escola Comunidade Rural de
Brotas de Macalbas (BURGHGRAVE, 2011).

57 padre Jo&o, como era conhecido, nasceu na Holanda, em 23 de dezembro de 1930, faleceu em 1° de junho de
2012, chegou a completar cinquenta anos de sacerdécio dos quais quarenta e quatro foram dedicados a Diocese
de Barra— BA (BROTAS AQUI, 2012).

%8 LLamarca, conhecido como lampio baiano, era militar e fugiu do exército do Rio de Janeiro, juntamente com
Zequinha, ficaram refugiados em Brotas de Macaubas.
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Fundada em 1971, fruto do esforgo da Diocese de Barra, da qual a paréquia
de Brotas de Macaubas faz parte, a FUNDIFRAN é uma entidade juridica
“sob lideranca do bispo e, mais precisamente, de jovens padres de diversas
regides do Brasil e do exterior, vem buscando articular e reunir liderangas
locais” e deveria ser o suporte legal para todas as atividades de
desenvolvimento a serem realizadas na area da Diocese de Barra” (CEAS,
n°26, pp.4-5) (BURGHGRAVE, 2011, p.28).

O belga Thierry de Burghgrave chega ao Brasil, em 1972, para trabalhar no municipio
de Barra (BA) para a FUNDIFRAN. Através do trabalho que realizava, teve a oportunidade,
em 1973, de ir ao Espirito Santo conhecer a experiéncia das EFAs. Apds participar de um
curso de formacdo de monitores no Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo
(MEPES), em 1974, ele volta para Bahia e comeca a trabalhar na articulacdo para, em 1975,
auxiliar na fundacéo da Escola Comunidade Rural de Brotas de Macaubas (BURGHGRAVE,
2006).

Segundo Burghgrave (2011), a escolha do municipio de Brotas de Macaubas foi

intencional:

[...] dois critérios nortearam a escolha. O primeiro tratava da estrutura
agraria: era preferivel uma area de pequenas e médias propriedades a outra
onde houvesse maior concentracdo de terras nas maos de poucos
latifundiarios, pois tal concentracdo representava, naquela época, outro tipo
de desafio, que exigia uma abordagem diferente. O segundo dizia respeito a
existéncia de algum trabalho de base para dar suporte, apoio e contribuir
para a realizagéo do Projeto (BURGHBRAVE, 2011, p.83).

Os critérios apontados nao foram exclusivos da primeira EFA, mas constituem
elementos fundamentais deste modelo de escola. O publico alvo — os agricultores — e a forma
como se constitui o processo de implementacdo de uma escola — atraves de um trabalho de
base — tem o intuito de envolver a comunidade para que esta se aproprie do projeto e seja a
gestora dele por meio de uma associagcdo de agricultores. Nesta perspectiva, Burghgrave
(2006) expde que foi feita uma pesquisa no IBGE para saber qual pardquia receberia a escola,

assim, Brotas se apresentou enquanto a diocese com maior indice de pequenos proprietarios,
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além da pastoral deste municipio ter uma experiéncia pioneira de trabalho de base nas
comunidades, contemplando os critérios desejados.

A escolha dos estudantes, segundo Burghgrave (2006), se deu através do trabalho de
base que tinha como intuito explicar sobre a escola e ver o interesse das pessoas para com ela.
Os critérios eram estudantes maiores de 15 anos que estivessem ligados a atividade agricola.
As comunidades decidiam quais jovens mandar, ndo havia muitas vagas, pois a capacidade
era reduzida. A primeira turma se formou com apenas dez alunos.

Neste mesmo periodo, em 1975, o padre belga Julido Edward Josef Claes, da Diocese
de Cruz das Almas, inicia os preparativos para criar a Escola Familia Agricola Rural de
Sapeacu. ApOs realizar uma visita ao Movimento de Educacdo Promocional do Espirito
Santo, apoiado por um agricultor, o prefeito de Sapeacu, um sindicalista e uma professora
definem a proposta e iniciam a constru¢do do prédio em mutirdo, com recurso oriundo da
Bélgica. Em 25 de janeiro de 1977, as atividades da escola séo iniciadas. Na sequéncia, padre
Julido cria a Escola Familia Agricola Rural de Maragogipe, inaugurada em 23 de fevereiro de
1979, no distrito de Guapira, que contou com a mesma entidade mantenedora da escola de
Sapeacu, o Centro Promocional Rural da Bahia (CEPRUB) (PEREIRA et al, 2004).

Por meio de um grupo de franceses voluntérios, vinculados a diocese de Barra, é
criada em Ibotirama (BA), a Escola Comunidade Rural de Ibotirama, no ano de 1979. As
Maisons Familiales Rurales recebiam recurso financeiro do governo francés e repassavam
para escolas de outros paises que estivessem sendo construidas por franceses, como foi o caso
da escola de Ibotirama. Neste periodo, o padre italiano Aldo Lucchetta ja realizava trabalhos
de base com as CEBs de Riacho de Santana e a formagdo de monitores para construcdo da
Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, a inauguracdo se deu no ano seguinte, em
1980%°,

A expansdo das EFAs baianas leva os padres envolvidos a se conhecerem e
perceberem que haviam semelhancas nos projetos desenvolvidos, mesmo com origens
diferentes, pois cada religioso teve contato com um Centro Educativo Familiar de Formagéo
em Alternancia (CEFFA), localizado no seu pais de origem ou no Estado do Espirito Santo,

no Brasil. As primeiras experiéncias de EFAs baianas ndo chegaram a ser formalizadas, se

% As Escolas Familias Agricolas Rurais de Sapeacu e Maragogipe; as Escolas Comunidades Rurais de Brotas de
Macaubas e de Ibotirama e, a Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, apesar das nomenclaturas distintas,
tais escolas seguiam padrdes de organizacdo e pedagdgicos bastante parecidos, pois todas tiveram como apoio e
base no processo de implantagdo o MEPES.
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constitufram como espacos de educacéo informal®, criados na clandestinidade, sob o risco de
repressdo em decorréncia de serem praticas contrérias aos interesses dos militares que
governavam o pais. As escolas terem se mantido como espacos isolados talvez representem
um dos motivos que fez com que os padres, inicialmente, ndo tivessem conhecimento um do
trabalho do outro. O segundo motivo pode ter relagdo as paroquias de cada sacerdote que
pertenciam a Dioceses diferentes e, portanto, tinham relagdes com diferentes Dioceses
europeias, que enviavam padres, pois nesta época faltavam sacerdotes no Brasil®
(NOGUEIRA, 2013).

As motivacOes apresentadas acima sdo especulagdes de Nogueira (2013) que
acrescenta que Padre Aldo, conheceu o modelo escolar EFA proximo a uma paréquia que
trabalhou na Italia, enquanto que os padres Julido e Jodo Cristiano, possivelmente,
conheceram as Maisons Familiales Rurales no Franca, Holanda e Bélgica. Todos o0s
religiosos tiveram contato com o MEPES e enviaram pessoas para o Espirito Santo com o
intuito de buscar a formacdo que contribuisse para a estruturacdo das escolas em construcéo.
Por terem seguido a mesma orientacdo, os trabalhos em desenvolvimento foram
semelhantes®.

A partir da aproximagao dos padres Jodo Cristiano, Julido, e Aldo, iniciam-se reunides
que confluem em uma assembleia que foi realizada no municipio de Riacho de Santana, no
dia 4 de setembro de 1979, cujo encaminhamento era a criagdo de uma Associagédo
Estadual/Regional que congregasse as Associacdes Locais da cada escola. Desta forma, €
criada, por iniciativa de agricultores, religiosos e liderancas comunitarias, a Associacdo das
Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia (AECOFABA), cuja sede era no
municipio de Ibotirama, com a responsabilidade de assessorar de forma técnica e pedagogica
as EFAs.

Depois da criagdo da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, em 1980,
surgiram, no ano de 1982, as escolas de Alagoinhas, Boquira, Botupora, Macaubas, Tanque
Novo, Rio do Pires e em 1983 as EFAs de Licinio de Almeida e Mortugaba. A intensa

% Nao era do interesse dos religiosos e outras pessoas envolvidas corroborar com a Ditadura Militar através da
aceitacao de moldes que regularizassem a educacao nas escolas.

81 A paréquia de Brotas de Macaubas pertencia a Diocese de Barra; Sapeacu e Maragogipe compdem a Diocese
de Salvador; enquanto que Riacho de Santana faz parte da Diocese de Caetité, esta Ultima fez parceria com a
Diocese de Vitério, Veneto, na Italia durante quarenta anos, com término em 2012 (NOGUEIRA, 2013).

62 0 MEPES foi e é uma instituicéo base para as escolas que foram implementadas e que ainda virdo a ser. Para
conhecer uma parte do historico desta entidade recomendamos o livro de Paolo Nosella (2013), Origens da
Pedagogia da Alternancia.
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expansdo das escolas tem como justificativa a disponibilidade de recursos estrangeiros®® e o
animo de padre Aldo Lucchetta. Todas elas ofereciam experiéncia pedagogica referente ao
nivel de escolaridade do Ensino Fundamental. No final do ano escolar, eram escolhidos os
estudantes formandos que mais se destacassem para ir ao Espirito Santo, no MEPES, fazer a
formagao em nivel de Ensino Médio Técnico e para monitores.

A demanda de ampliar a formacéo leva padre Aldo Lucchetta a criar, em 25 de margo
de 1984, a Escola Técnica da Familia Agricola da Bahia (ETFAB), que teve como associagdo
local a propria AECOFABA, para garantir que todas as EFAs baianas pudessem enviar
estudantes formados, e ndo apenas os filhos de agricultor da regido de Riacho de Santana
onde a escola estava localizada. Deste modo, de acordo com as vagas disponiveis, era

determinado o nimero de estudantes que cada escola poderia enviar.

A Escola Técnica Familia Agricola da Bahia surgiu da necessidade crescente
que havia dentro do movimento das Escolas Familias na Bahia na década de
80, por uma Escola do 2°Grau que pudesse atender os alunos que concluiam
0 1°Grau e ndo tinham como dar continuidade aos estudos e, atender também
uma demanda da época que era a formacdo de monitores para atuarem nas
EFAs de 1°Grau, que se encontravam em grande expansdo nhaquele
momento. Diante daquela realidade as Associa¢fes viram a necessidade
premente de criar uma EFA de 2°Grau na Bahia. Ficando a AECOFABA
(Associacao das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia)
como entidade responsavel pela criagdo e manutencdo. Escolhendo a cidade
de Riacho de Santana, localizada no Sudoeste da Bahia, a 800km de
Salvador, para sua sede (ETFAB, 2011).

No inicio da década de 2000, ja& somavam mais de trinta EFAs na Bahia, que
ofertavam o Ensino Fundamental, por isso, foram criadas escolas de Ensino Médio Técnico,
além de, algumas de Ensino Fundamental passarem a ofertar os dois niveis ou permanecem
apenas com o nivel Médio. Com o passar dos anos, a faixa etaria dos estudantes que
ingressavam nas EFAs comecgou a diminuir, ou seja, os estudantes eram cada vez mais novos
aproximando-se da idade série — 11 anos no sexto ano —, fato este que dificulta a
implementacdo de todas as atividades que compreendem a alternancia e, portanto, levou

algumas escolas a preferirem apenas o Ensino Médio Técnico. O aumento das escolas de nivel

83 Os recursos estrangeiros eram disponibilizados em decorréncia das condicdes precérias do Brasil em meio a
um regime ditatorial que sensibilizava as entidades e pessoas conhecidas pelos religiosos a fazerem doacdes.
Além disso, os padres preferiam conseguir recursos financeiros no exterior a regularizar as EFAs e mostrar-se de
acordo com as normas exigidas pelo governo, isto ndo seria um sinal de resisténcia e tiraria a autonomia de
poder trabalhar da maneira que acreditavam, formando agricultores para terem condicBes de lutar pelos seus
direitos.
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Médio Técnico permitiu que estas pudessem receber estudantes que ndo fossem formados em
EFAs, pois antes eram reservadas vagas para ex-estudantes.

O Estado da Bahia possui a particularidade de ter duas Associacfes
Regionais/Estaduais; a primeira, ja citada, a AECOFABA foi criada com o estimulo de padre
Aldo Lucchetta, da mesma forma que nas décadas de 1980 e 1990 foram abertas varias EFAs
em municipios onde ele era responsavel pela pardquia. Por este motivo, tais escolas ja foram
criadas sob as orientagdes, centralizacao e assessoria da AECOFABA. Em outras localidades
da Bahia, havia EFAs que se encontravam sem filiacdo, estas escolas foram criadas a partir de
diferentes contatos que os envolvidos no processo tiveram. Deste modo, pessoas e institui¢cdes
vinculadas a primeira Escola Familia da Bahia, de Brotas de Macaubas, resolveram criar uma
Associacdo Estadual que pudesse reunir as escolas que se encontravam desmembradas. Logo,
¢ criada, em 1997, a Rede de Escolas Familias Integradas do Semiarido (REFAISA), com
sede no municipio de Feira de Santana.

A REFAISA, inicialmente, concentrava escolas localizadas no semiarido baiano,
todavia, esta nomenclatura ndo determinava a abrangéncia de localidades que esta rede
alcancaria, mas sim, cada rede abarca EFAs conforme as afinidades destas com as redes.
Como exemplo do exposto, podemos observar as Escolas Familia Agricola de Correntina e
Alagoinhas, que tiveram como idealizador o padre holandés André Frans Bérenos®, que
assim como o0s outros holandeses, belgas e franceses tinham maior aproximacdo e
identificacdo com as pessoas envolvidas com a REFAISA®.

Por um periodo, as Associacdes Regionais realizaram suas atividades com certo
distanciamento, porém a mudanca da conjuntura trouxe a necessidade de que a AECOFABA
e a REFAISA se unissem para discutir questdes que envolvem a regulamentacédo das escolas e
sua sobrevivéncia financeira, ja que 0s recursos oriundos da Europa estavam, anualmente,
sendo reduzidos e extintos. Pautas como grade curricular, convénios com o Estado para
garantir elementos infraestruturais e pagamento de funcionarios, entre outros, passam a serem
discutidas entre as duas redes e 0s 0rgaos responsaveis. O Mapa 7 mostra 0 municipio sede
das Associagdes Regionais e a localizacdo das EFAs vinculadas a elas e, a Tabela 17 traz

informacdes detalhadas sobre as mesmas. Nesta tabela 17 se faz uma distin¢gdo com cores em

% padre André Frans Bérenos, nasceu, em 7 de abril de 1919, em Paramaribo, Suriname, periodo em que esse
pais ainda era col6nia da Holanda.

% A aproximagao dos leigos e religiosos com uma rede ou a outra possui justificativas diversas como: as pessoas
serem da mesma congregacdo, do mesmo pais de origem, terem se conhecido previamente, entretanto, a
compreensdo do projeto politico pedagdgico que estes individuos tinham era um fator de grande relevancia para
unirem forcas por um mesmo objetivo.
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relacdo as EFAs: que foram criadas antes das Associa¢fes Regionais (verde), as escolas
vinculadas a AECOFABA (azul) e as vinculadas a REFAISA (rosa).

A REFAISA, atualmente, possui dez escolas nos Estados da Bahia — Sobradinho,
Monte Santo, Cicero Dantas, Valente, Alagoinhas, Correntina, Rio Real, Irar4, Antonio
Gongalves e Itiba — e uma no municipio de Japoatd em Sergipe®®. No momento, a EFA de
Pintadas se encontra fechada e a escola de Mundo Novo se desfiliou da Rede.

A Escola Familia Agricola de Brotas de Macaubas, atualmente fechada, tem desde
2010, debatido sua reabertura, porém havia divergéncias®’ entre o padre e os agricultores com
em relacdo a regularizacdo da escola.

A AECOFABA ¢ a regional com maior nimero de escolas na Bahia, sdo 19,
localizadas nos municipios: Boa Vista do Tupim, Anagé, Angical, Boquira, Santana, Riacho
de Santana (2 escolas), Andarai, Botupord, Seabra, Paramirim, Macalbas, Licinio de
Almeida, Caculé, Tanque Novo, Rui Barbosa, Itaeté, Quixabeira, Taboca do Brejo Velho. H&
dez escolas fechadas, nos municipios de Brejdes, Mortugaba, luiu, Maragogipe, Pindai, Rio
do Pires, Sapeacu, Lagedinho, Ibotirama e Ilhéus. A EFA de Itanhém se desligou da

AECOFABA. Atualmente, esta rede tem sua sede no municipio de Riacho de Santana.

Tabela 22 - Escolas Familias Agricolas da Bahia, 1974 — 2014*.

ANO DE X X
FUNDAGAO | MUNICIPIO EscoLa | ASSOCIACAD | ASSOCIAGAOD | ESCOLARIDADE SITUAGCAO ATUAL
LOCAL REGIONAL INICIAL
DA ESCOLA
Fechada em
Escola Anterior a0 1991/1992. Desde
Comunidade . . 2010, com intencéo de
Brotas de surgimento das | Ensino Fundamental
LTt Macalbas RUEL St — Associacdes ndo regular DL,
Brotas de Re ion‘fais 4 perspectiva para 2015,
Macalbas 9 Ensino Médio
Técnico.
Escola CEPRUB - Anterior ao
1977 Sapeac Comunidade Centro surglme;nto~ das Ensm(z Fundamental Fechada
Rural de Promaocional Associacoes nao regular
Sapeacu Rural da Bahia Regionais
Escola CEPRUB — Anterior ao
1979 Maragogipe Comunidade Cent_ro surgimento das Ensmg Fundamental Fechada
Rural de Promacional Associacoes nao regular
Maragogipe Rural da Bahia Regionais

% O Estado de Sergipe possui apenas uma EFA e ndo h4a uma Associacdo Estadual, por isso esta escola se
vincula & Associa¢do Regional REFAISA.

%" padre Jodo Cristiano queria que a escola fosse para ajudar a comunidade, para que permanecessem nas
associacOes e na roca, pensava que o diploma estimularia as pessoas a procurarem trabalho fora, portanto era
melhor que a escola ndo fosse registrada. Todavia outras pessoas acreditavam que os estudantes tinham o direito
ao diploma. Além disso, a Diretoria Regional de Educacdo (DIREC) fez exigéncias que o padre ndo aceitou,
assim como, houve a dificuldade de iniciar as atividades em uma area doada sem documentacéo da terra (Fundo
de Pasto). O padre Jodo Cristian faleceu ha aproximadamente, dois anos e as pessoas envolvidas deram
continuidade ao desejo de retomar as atividades da EFA, com perspectivas de iniciar o curso de Ensino Médio,
no ano de 2015.
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ANO DE ~ -~
FUNDACAO | MUNICiPIO | EscoLa | ASSOCIAGAC | ASSOCIAGAO | ESCOLARIDADE | ¢\ ,acA0 ATUAL
LOCAL REGIONAL INICIAL
DA ESCOLA
Escola (~HROIDIEC Anterior ao
1979 Ibotirama o A;igggggg Se SUTEITIEALD i Ensino Fundamental Fechada em 1983
Rural de Ge Associacoes
Ibotirama Desenvolw_mento Regionais
de Comunidades
ABEPARS —
Associacao . -
Riachode | EFAde | Beneficente | 2004, £m 2013 ot
1980 Riacho de Promaocional AECOFABA Ensino Fundamental P
Santana 5 Gltimo de oferta do
Santana Agricola de ]
/ Ensino Fundamental.
Riacho de
Santana
Associacao da Entre os anos 2000 e
EFA de Escola da 2002 esteve fechada.
1982 Alagoinhas : Familia da REFAISA Ensino Fundamental | Retomou as atividades
Alagoinhas - .
Regido de com oferta do Ensino
Alagoinhas Médio Técnico
AEFAB —
EEA de Associacéo da Ensino Fundamental e
1982 Boquira 3 Escola Familia AECOFABA Ensino Fundamental | Técnico Integrado ao
Boquira - - 4
Agricola de Ensino Médio.
Bogquira.
. EFA de FSF — Fundacéo . .
1982 Botupora Botupora Sagrada Familia. AECOFABA Ensino Fundamental | Ensino Fundamental
AEFAM —
EEA de Associacao da Ensino Fundamental e
1982 Macaubas Macatibas Escola Familia AECOFABA Ensino Fundamental | Técnico Integrado ao
Agricola de Ensino Médio.
Macalbas
ASSOBEC —
EEA de Associacao
1982 Tanque Novo Beneficente e AECOFABA Ensino Fundamental | Ensino Fundamental
Tanque Novo S
Comunitéria de
Tanque Novo
AEFARP —
EEA de Rio Associacao da
1982 Rio do Pires 5 Escola Familia AECOFABA Ensino Fundamental Fechou em 1999
do Pires . -
Agricola Rio
Pirense
ABECOPAL —
Associacao
Licinio de EFA de Beneficente
1983 3 Licinio de Comunitaria e AECOFABA Ensino Fundamental | Ensino Fundamental
Almeida - .
Almeida Promocional
Agricola
Licinense
AEFAM —
1983 Mortugaba SEA Assoma(;ao'd'a AECOFABA Ensino Fundamental Fechada
Mortugaba Escola Familia
de Mortugaba
AECOFABA -
Escola Associacao das
. Técnica Escolas e . -
1984 FEBIE A Familia da Comunidades e AECOFABA Ensino Médio Enyr}o Medlo
Santana » e Técnico
Bahia Familias
(ETFAB) Agricolas da
Bahia
APAC —
Associacéo . -
1985 Caculé 274 d? Promocional AECOFABA Ensino Fundamental En5|r]0 Medlo
Caculé p Técnico
Agricola de
Caculé
AEFAPA —
EEA de Associacéo da
1985 Paramirim s Escola Familia AECOFABA Ensino Fundamental | Ensino Fundamental
Paramirim Agricola de

Paramirim
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ANO DE x X
FUNDAGAO | MUNICIPIO | EscoLA | ASSOCIATAC | ASSOEIACHO | ESCOLARIDADE | siTuacAo ATUAL
DA ESCOLA
AEFAPI —
o EEA de Associa(;éo'd'a )
1987 Pindai Pindai Escola Familia AECOFABA Ensino Fundamental Fechada
Agricola de
Pindai
AEFAI —
1990 Iuidi EFAde liig | ASSociagdoda | peqrapa | Ensino Fundamental Fechada
Escola Familia
Agricola de luiu
ATARB —
. Associacao dos . -
1990 Rui Barbosa BEACEIRY] Trabalh%dores AECOFABA Ensino Fundamental Ensn’m Medlo
Barbosa p n Técnico
Agricolas de Rui
Barbosa
Associacao
) EFA de Comunitérial (_1a )
1990 Sobradinho . Escola Familia REFAISA Ens. Fundamental Ensino Fundamental
Sobradinho p
Agricola de
Sobradinho
APABA —
Associacao
1992 Brejdes EFA~de Prorr)ocwnal AECOFABA Ensino Fundamental Fechada
Brejdes Agricola de
Brejdes e
Arredores
ACEFASA —
Associacao
1993 Santana S Comunltana_ (_1a AECOFABA Ensino Fundamental En5|r’10 Medlo
Santana Escola Familia Técnico
Agricola de
Santan
Associacao
Comunitaria Ensino Médio a partir
Escola Familia de 2013. Em 2012 foi
. EFA de Agricola Rural . 0 Ultimo ano de oferta
1994 Correntina Correntina degCOrrentina = REFAISA Ensino Fundamental do 6° ano do Ensino
Arredores - Fundamental,
ACEFARCAR, extingao progressiva.
1996.
APPJ —
) ) EFA de Associagao dos ) Ensin_o Fundamental e
1994 Quixabeira Jaboti Pequenos AECOFABA Ensino Fundamental | Técnico Integrado ao
aboticaba - -
Produtores de Ensino Médio.
Jaboticaba
AEFAT —
Boa Vista do EFA de Boa Associagéo'd_a ; ;
1995 Tupim Vista do Escola Familia AECOFABA Ensino Fundamental | Ensino Fundamental
Tupim Agricola
Tupinense.
Associacéo da
Escola
Comunitaria .
EFA de Familia Agricola En5|,no Fundameptal.
. Ribeira do da Regido de . Eaiid el _d]scussao 2
1995 Cicero Dantas p REFAISA Ensino Fundamental possibilidade de
Pombal Cicero Dantas - implementar o Ensino
AECFARCIDA, Médio
1994, registrada
em Cicero
Dantas
Associacéo Em 2007 o Ensino
Mantenedora da Fundamental passa a
x EF.A. dﬁ Escola Familia n | | ser oferecido de forma
1995 Japoata — SE Ladeirinhas Agricola de REFAISA Ensino Fundamenta regressiva. Em 2008
Ladeirinhas, inicia o Ensino Médio
1995 técnico
AEFAA -
Associacdo da . -
1996 Angical EFA e Escola Familia AECOFABA Ensino Fundamental Ensn)o MEd'O
ngical Agricola de Técnico

Angical
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ANO DE . ~
FUNDACAO | MUNICiPIO | EscoLa | ASSOCIAGAC | ASSOCIAGAOD | ESCOLARIDADE | o1 )acA0 ATUAL
LOCAL REGIONAL INICIAL
DA ESCOLA
Associacio Foi desativada em
G 2008 pela reduzida
EFA de TS o demanda. Houve uma
1996 Pintadas - Escola Familia REFAISA Ensino Fundamental :
Pintadas , proposta de retornar
Agricola de ~
. em 2013 que ndo se
Pintadas -
concretizou
Associacéo de
EEA de Pais e Amigos da
1996 Valente Escola Familia REFAISA Ensino Fundamental | Ensino Fundamental
Valente p "
Agricola Avani
de Lima Cunha
Escola ASPP —
Agricola Associacao
1997 1Ihéus Comunitaria Servidora de AECOFABA Ensino Fundamental Fechada
Margarida Pequenos
Alves Produtores
A partir de 2004 passa
a oferecer o Ensino
Médio e Técnico. No
Associacéo ano de 2014 iniciara o
EFA do Regional da curso superior de
1997 Monte Santo Sertdo Escola Familia REFAISA Ensino Fundamental Tecn6logo em
Agricola do Agroecologia em
Sertéo parceria com a
Universidade Federal
do Reconcavo da
Bahia
AEFAL —
EEA de Associacao da
1999 Lagedinho . Escola Familia AECOFABA Ensino Fundamental Fechada
Lagedinho -
Agricola de
Lagedinho
ADRA- .
e Ensino fundamental e
2000 Andarai 272 de, Assocnac;go i AECOFABA Ensino Fundamental | Técnico Integrado ao
Andarai Desenvolvimento - -
. Ensino Médio.
Rural de Andarai
AEFAAN —
EEA de Associacao da
2001 Anagé Anagé Escola Familia AECOFABA Ensino Fundamental | Ensino Fundamental
9 Agricola de
Anagé
AEFACI —
Assoaciagdo da
2001 Itaeté EFA de Itaeté | Escola Familia AECOFABA Ensino Fundamental | Ensino Fundamental
Agricola de
Colonia de Itaeté
Associacao
Regional da
. EFA de P
2004 (Y Antonio Escolg Nl REFAISA Ensino Fundamental | Ensino Fundamental
Gongalves G Agricola de
oncalves P
Antonio
Goncalves
AEFATBVB —
Associacéo da
Tabocas do TaEblf)ﬁa(:edo Escola Familia
2005/2006 Brejo Velho e Breio Velho e Agricola de AECOFABA Ensino Fundamental | Ensino Fundamental
Brejolandia BrJe'oIéndia Tabocas do Brejo
! velho e
Brejolandia
AEATC —
Assocu_igao Ensino Fundamental e
EFA de Educacional . P
2006 Seabra p AECOFABA Ensino Fundamental | Técnico Integrado ao
Seabra Agricola do - -
o Ensino Médio.
Territdrio da
Chapada.
Associacdo
EFA do Mantenedora da
; c Escola Familia Ensino Médio Ensino Médio
2007 Rio Real Litoral Norte Agricola do Litoral REFAISA Tecnico Teécnico

Norte -AMEFALN,
2005.
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ANO DE ~ -~
FUNDACAO | MUNICiPIO | EscoLa | ASSOCIAGAC | ASSOCIAGAO | ESCOLARIDADE | ¢\ ,acA0 ATUAL
LOCAL REGIONAL INICIAL
DA ESCOLA
Associacdo da
Escola Familia
Agricola dos n - . -
2008 Irara EFAdelrard |  Municipios REFAISA Sl bile il el
Técnico Tecnico
Integrados da
Regiéo de Irara -
AEFAMI, 2000.
Escola
Técnica n
2008 Mundo Novo Familia REFAISA Ensino Médio Relloiec
Agricola de
Mundo Novo
Associacao
Regional da
2009 Ititba EFA de Itiba ESCOI‘? el REFAISA Ensino Fundamental | Ensino Fundamental
Agricola de
Itilba -AREFAI,
2009
Deixou de ser da
Itanhém 2 ,de AECOFABA Ensino Fundamental assoclagao para ser
— Itanhém — administrada pela
prefeitura

* As cores da tabela representam: EFAs que foram criadas antes das Associa¢des Regionais (verde), EFAs
vinculadas &8 AECOFABA (azul) e vinculadas a REFAISA (rosa).

Fonte: dados da pesquisa, elaboracéo propria, 2014,

No Bahia, além das Escolas Familias Agricolas de Ensino Fundamental e Médio, foi
criada, em 20 de agosto de 1992, a Faculdade de Agronomia do Pequeno Agricultor (FAPA)
no municipio de Riacho de Santana, sob a responsabilidade da AECOFABA. Nesta mesma
data, esta Associacdo Regional também inaugurou a Radio Nossa Senhora de Guadalupe.

No periodo de 2002 a 2004, de acordo com Nogueira (2013), foi realizado em parceria
com a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) um curso de licenciatura nas areas de
Historia, Geografia, Matematica, Biologia e Letras. A graduacdo, paga pelas Associacdes
Regionais AECOFABA e REFAISA seguiu a Pedagogia da Alternéncia, e sua execucdo se
deu nas dependéncias da FAPA. Este curso teve como objetivo suprir a exigéncia da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional Brasileira n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
expunha a necessidade dos professores do Ensino Fundamental terem formacdo superior
completa até o ano de 2007, posteriormente, foi prorrogada para 2010. Os estudantes foram
selecionados por meio de uma prova de vestibular com ampla divulgagdo para os monitores e
ex-estudantes das EFAs da Bahia e os professores dos municipios de Guanambi, Riacho de

Santana e Matina®,

% Houve cerca de quinhentas pessoas inscritas para o vestibular das licenciaturas e havia 180 vagas, em
decorréncia do ndmero de alojamentos disponiveis na FAPA. O curso foi organizado em 150 dias presenciais e
estagios. Entretanto, como as aulas nas EFAs ndo poderiam ser interrompidas com a falta dos monitores que
estavam cursando a graduagdo, as aulas na FAPA se concentraram em trés periodos por ano, e foram convocados
estagiarios para substituir os monitores. No segundo e terceiro ano de curso, as turmas de matematica e biologia


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-62
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Os cursos de licenciatura foram ofertados apenas uma vez, logo, o espago da
Faculdade de Agronomia do Pequeno Agricultor passou a ser utilizado para realizacdo de
formacdo de monitores e reunifes. Houve tentativas de ceder o espaco ou doa-lo para
instituicGes universitarias publicas, mas ndo conseguiram concretizar sob a justificativa que a
distancia de Riacho de Santana para o campus de outras universidades inviabilizava o gasto
com os deslocamentos de professores para atender a esta localidade®. O desejo era fazer uma
universidade com sede em Riacho de Santana que atenderia a populacdo dos municipios de
Matina, lgapord, Tanque Novo, Botuquara e Caturama. Atualmente, em decorréncia dos
dispéndios econémicos para a manutenc¢do dos préedios, tem sido usado apenas um espaco da
FAPA como sede da AECOFABA.

A respeito da oferta de cursos universitarios, a Escola Familia Agricola do Sertdo
(EFASE), municipio de Monte Santo, em parceria com a Universidade do Recdncavo da
Bahia (UFRB) ofertara o curso de Tecnélogo em Agroecologia, a ser realizado nas
dependéncias da escola com os professores universitarios. O vestibular foi realizado, em
2013, e as instituicdes aguardam por regularizacdes para iniciar as aulas, com possibilidade
para o primeiro semestre de 2015°°.

No Mapa 7 que apresenta a localizacdo das Escolas Familias Agricolas da Bahia
podemos observar a relevancia deste modelo de escola para o Estado, considerando que cada
uma abrange estudantes de outros municipios, fato que expande o raio de influéncia. Ainda
podemos observar que a demanda por este modelo de escola ndo € setorizada e, certamente,
ndo esteja suprida. Para compreensdo das demandas, destacamos a necessidade de pesquisas
sobre as EFAs baianas que explicitem a abrangéncia de cada escola — os municipios de
origem dos estudantes — e 0 nimero de estudantes para que se possa exigir a construcdo de
politicas publicas que garantam melhorias nas condigdes financeiras das mesmas.

Contudo, na analise apresentada pudemos perceber a importancia da presenca de
alguns religiosos da Igreja Catolica para a criacdo das escolas. Tal participacdo trouxe
beneficios e problematicas cujas causas serdo aprofundadas no item seguinte, entretanto, €
inegavel concordar com Nosella (2013) que no “[...] contexto da ditadura militar, iniciativas
de educacdo popular s6 sobreviveriam por meio da tutela direta do Estado ou de outras

institui¢oes”.

tiveram as aulas transferidas para o Campus Il da UNEB, em Alagoinhas, pois a FAPA ndo possuia laboratério
adequado para a realizagdo das aulas.

% Acredita-se que a forca politica de outros municipios, maiores, com deputados estaduais e federais eleitos fez
com que os campus criados fossem direcionados a outros municipios (NOGUEIRA, 2013).

"0 0 curso da UFRB em conjunto com a EFASE ser4 realizado de acordo com a Pedagogia da Alternancia.
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MUNICIPIOS SEDE DAS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS DA BAHIA

E AS ASSOCIACOES/REDES REGIONAIS, 2014
ESTADO DA BAHIA

PERNAMBUCO

TINS

TOCAN

Maragogipe

&

Salvador

Japoatd - Sergipe

9

) Municipios que tiveram Escolas Familias Agricolas antes
da existéncia das Associagdes/Redes Estaduais.
A Municipio sede da Rede de Escolas e Familias Agricolas Integradas
do Semiarido — REFAISA (Associagao/Rede Estadual)

Municipio sede (atual) da Associa¢do das Escolas das Comunidades e
Familias Agricolas da Bahia - AECOFABA (Associagao/Rede Estadual)

@
[T771 Municipios com EFAs em funcionamento, vinculadas a AECOFABA

B Municipios com EFAs fechadas, vinculadas 38 AECOFABA

N ”Co

OC(;—;’ANO ATLA

SANTO

ESPIRITO

[7] Municipio com EFA desfiliada da AECOFABA
1 Municipios com EFAs em funcionamento, vinculadas & REFAISA

B Municipios com EFAs fechada, vinculada 4 REFAISA

B Municipio com EFA desfiliada da REFAISA
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Fonte: Dados: Pesquisa de campo. contato com as
Associacées/Redes Estaduais: AECOFABA e REFAISA

Base cartografica: SRH, 2004
Elaboragdo: Projeto GeografAR, 2014

Mapa 7.
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Durante a Ditadura Militar, apesar da repressdo, havia diversas organizagdes atuantes
para mudar a situacdo de opressdo imposta pelos governantes, e essas instituicbes e
movimentos, em alguns casos também estiveram em apoio mutuo aos sacerdotes que
coadunassem de seus ideais a exemplo das Dioceses, Sindicatos, Caritas Brasileira e
movimentos estudantis.

A presenca dos religiosos garantiu: protecdo para a realizagdo de uma formacao critica
aos agricultores; recurso financeiro por meio de ajuda de pessoas e instituicGes estrangeiras; o
respaldo dos fiéis para a execucdo de seus projetos escolares, sendo que, em algumas
situacdes era pelo carisma e a fé dos religiosos e em outras o apoio do povo se deu pelo medo
e autoritarismo dos sacerdotes.

Os sacerdotes agiam de acordo com sua compreensdo de projeto social e possuiam seu
modo de executar, assim, a forma como, inicialmente, a proposicao era exposta talvez néo se
constituisse em uma construgdo conjunta, mas no convencimento da populacdo em adotar
uma ideia que encontrava-se pronta. Porém, se ndo houvesse o desejo da base, do povo, em
aceitar tal proposicao e participar da continuidade destes projetos, 0s mesmos ndo teriam sido
erguidos e prosperado, ou seja, as Escolas Familia Agricolas sdo resultado da resisténcia dos
agricultores que se envolveram com a implantagéo delas.

Na atualidade, a participacdo dos padres reduziu-se, conforme a particularidade de
cada escola, isso levou ao fechamento de algumas instituicdes que tinham dependéncia desses
para captar recursos, a exemplo de Sapeacu e Maragogipe que fecharam apds o falecimento
do padre Julido. Em outras escolas, os religiosos ainda contribuem na formacdo espiritual e
religiosa. Na maioria dos casos, 0s agricultores passaram a assumir a gestdo da escola,
entretanto tal fato pode ter promovido conflitos com os religiosos, pois alguns, tinham um
eXxcessivo apego aos projetos sociais que desenvolviam, tendo dificuldade de aceitar ideias de

outras pessoas sobre a forma de administragéo.

3.4 DO ESPIRITO SANTO A RIACHO DE SANTANA: O CAMINHO PARA
CONSTRUCAO IDEOLOGICA DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE RIACHO DE
SANTANA.

Neste item, apresentaremos um aprofundamento nos percursos e acimulos das Escolas
Familias Agricolas, do Espirito Santo a Bahia, que confluiram na EFA de Riacho de Santana,
onde as atuacgdes dos padres envolvidos, por um longo periodo, direcionaram os rumos deste
processo. Neste sentido, as divergéncias a respeito da compreensdo da Pedagogia da

Alterndncia e do seu papel sociopolitico se expressaram enguanto aproximacdo e
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distanciamento entre os sacerdotes, assim como, as relagfes destes com leigos que
contribuiram na construgéo das EFAs.

A principio, tinhamos como hipotese que a localizacdo das Escolas Familias Agricolas
estivesse vinculada a dois fatores: espacos em que houvesse uma populacao rural organizada
em movimentos ou instituicGes sociais e a presenca de pequenos agricultores. Neste sentido
queriamos, além de comprovar tais hipdteses, descobrir qual a relacdo que a localizagdo das
EFAs poderia ter com os conflitos agrarios. Entretanto, em meio as reflexdes desta
dissertacdo, percebemos um fator que é prioritario em relacdo as hipdteses apresentadas: a
localizacdo das primeiras Escolas Familias Agricolas e sua expansdo para outros Estados teve
influéncia direta dos projetos sociais de alguns padres, que na maioria dos casos foram o0s
proponentes das escolas e, por conseguinte, a localizacdo se deu de acordo com 0 municipio
para o qual tais sacerdotes foram designados.

Deste modo, nossas hipoteses se apresentam como a existéncia de estruturas que
facilitaram a atuagdo dos sacerdotes ou — no que se refere a organizagdo da populacéo rural —
podem ter sido promovidas por eles proprios. Em relacdo a presenca de conflitos agréarios, de
forma geral, podemos afirmar que sua existéncia, serviu de justificativa para a proposicao de
um espaco de formacéo de agricultores com o objetivo de permitir-lhes buscar seus direitos e
aprimoramento das formas de producdo. Neste item, nos aprofundaremos na compreensao do
elemento que foi o provocador do contexto que embasa as EFAs, portanto para entendé-las é
preciso entender “seus padres”.

A analise do espaco agrario brasileiro com relacdo ao surgimento e territorializacéo
das Escolas Familias Agricola envolve diversos sujeitos e fatores dos quais queremos
destacar: o contexto sociopolitico do regime ditatorial brasileiro, os conflitos e movimentos
sociais populares do campo, a presenca de padres estrangeiros como protagonistas do
processo de divulgacdo e implantacdo das escolas e a influéncia da formacéo religiosa destes,
assim como, o posicionamento da Igreja Catolica perante a realidade da America Latina no

periodo pds Concilio Vaticano 11 que definiu a opcéo pelos pobres™. Tais elementos mostram

™ Concilio Vaticano I (CVII), XXI Concilio Ecuménico da Igreja Catélica, realizado no Vaticano, convocado
em vinte e cinco de dezembro de 1961 pelo Papa Jodo XXIII, teve inicio em 11 de outubro de 1962, foram
quatro sessBes com término no dia oito de dezembro de 1965, ja sob o papado de Paulo VI. O objetivo era
debater as situagdes contemporaneas em escala global que influenciavam a Igreja. Houve diversos
encaminhamentos estruturais e sociopoliticos apds o Concilio, entre eles: a missa passa a ser rezada no idioma
do pais; o padre deixa de ficar posicionado de frente para o altar e se volta para os fiéis; a celebracdo que era
comandada apenas por membros do clero passa a ter a ajuda de mulheres e homens leigos; a relacdo com outras
religiGes ndo cristas deixa de ser de desconfianga para a compreensdo de que por meio delas tambhém é possivel
conhecer Deus e a salvagdo; o culto aos santos que ndo foram canonizados é abolido; o sacerdote tem a
permissdo de usar trajes sociais nas celebragdes ndo sendo exclusivo o uso da batina; o capitalismo e as ideias


http://pt.wikipedia.org/wiki/25_de_Dezembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1961
http://pt.wikipedia.org/wiki/Papa_Jo%C3%A3o_XXIII
http://pt.wikipedia.org/wiki/11_de_outubro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1962
http://pt.wikipedia.org/wiki/8_de_dezembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1965
http://pt.wikipedia.org/wiki/Papa_Paulo_VI
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a amplitude e complexidade de organizagdo do espaco agrario e as dimensdes que constituem
seus territorios.

Dentre os elementos apontados, escolhemos iniciar a reflexdo acerca da Questéo
Agréria a partir da chegada dos padres Humberto Pietrogrande e Aldo Lucchetta, ambos
jesuitas, com o intuito de apresentar como a compreensdo do cendrio do espago agréario do
Espirito Santo os impulsiona a pensar solugdes a partir da educacdo. Os padres citados
permitem o inicio desta reflexdo que se estendera para a Bahia e trara a influéncia de outros
sacerdotes que também tiveram importante protagonismo na proposicdo de construgédo
socioterritorial das EFAs. .

O padre italiano Aldo Lucchetta chega ao Brasil, em 15 de dezembro de 1967, na
cidade do Rio de Janeiro, de onde viaja para o municipio de S&o Mateus’? no Espirito Santo
(Figura 18). Inicia seus trabalhos sacerdotais nos distritos de Jaguaré e Nestor Gomes,
habitado por familias descendentes de italianos. Nesse periodo, tem contato com o padre
Humberto Pietrogrande, que foi o precursor do processo de implantacdo de Escolas Familias
Agricola, no sul do Espirito Santo e no Brasil. Padre Aldo Lucchetta se interessa pelo trabalho
de formacdo humana, espiritual e conscientizacdo dos filhos de agricultores desenvolvido por
meio das EFAs e das Comunidades Eclesiais de Base em um contexto de intenso
analfabetismo na zona rural. Logo, da mesma forma que o também recém-chegado padre
Giovanni Zanchetta’® (Jo&o Zancheta), padre Aldo comeca a apoiar e incentivar a organizar as
comunidades e a criacdo de novas escolas.

De acordo com Idalgiso José Monequi e Edenes Antonio Orlandi (2013)™, padre Aldo
Lucchetta inicia seu trabalho de criacdo das CEBs e das EFAs no norte do Espirito Santo, com
0 apoio do bispo Dom Aldo Gerna. O interesse era preparar os agricultores para néo
venderem suas terras para o cultivo de eucalipto da Aracruz Celulose, ndo queriam ser
“padres de eucalipto”, pois a atuacdo da empresa estava promovendo o éxodo rural.

Neste cenario, é constituido o Movimento Educacional e Promocional do Espirito
Santo (MEPES), por iniciativa dos padres jesuitas, que organizou os trabalhadores rurais para,

comunistas continuam a ser condenadas, porém, os te6logos ganham um pouco de liberdade nas interpretacdes
da Biblia.

2 Municipio localizado no litoral norte do Espirito Santo, que, atualmente, tem sua economia marcada pela
producéo de petréleo, agricultura e turismo.

3 Padre italiano que chega ao Brasil, em 1968, e se envolve com o trabalho das Escolas Familias Agricolas no
Espirito Santo. No Brasil fica conhecido por padre Jodo Zanchetta. Posteriormente, ird assumir os trabalhos de
padre Aldo Lucchetta apds seu falecimento em 1998. Durante o desenvolvimento desta pesquisa, Padre Jodo
Zanchetta faleceu, no dia 17 de dezembro de 2014, em decorréncia de um acidente de carro.

" 1dalgiso José Monequi e Ednys Anténio Orlandi foram entrevistados pela mestranda, em 20 de setembro de
2013, quando estiveram presentes na XI Assembleia Geral da UNEFAB.
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entre outras coisas, criacdo das escolas. Assim, “num periodo em que tudo era proibido, as
Escolas Familias Agricolas seguiam a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, despertando a
consciéncia dos alunos” (NOGUEIRA et al, 2003, p.18), incentivando o povo a se organizar e

a nao ter medo da repressdo, por isso padre Aldo foi denunciado e tachado de comunista,

subversivo e ameagador da ordem nacional, motivo que o levou a retornar a Italia em 1972
(NOGUEIRA et al, 2003).

Figura 18 - Fotografia de Padre Aldo Lucchetta ao longo do periodo que permaneceu em
Riacho de Santana (13/05/1941 — 28/03/ 1998).

Fonte: arquivo da Escola Técnica Familia Agricola da Bahia - ETFAB, 2013.

Padre Aldo:

Quando chegou ao Brasil, em 15 de dezembro de 1987, deparou com um
pais que ainda enfrentava a ditadura militar, implantada em 1964 pelo golpe
militar resultado da alianga politica da qual participaram grupos da burguesia
da classe média e das forcas militares com o estabelecimento de governos
autoritarios onde o objetivo era desenvolvimento com seguranca, ndo se
respeitando as liberdades democréticas (FAGUNDES, REIS e MENDES
JUNIOR, 2003, p.27).

A Ditadura Militar interferiu na estrutura e organizacdo de diversas instituicoes e
organizac@es sociopoliticas, inclusive a Igreja Catolica.
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O clima de instabilidade politica no pais era muito grande. A prdpria igreja
estava dividida diante dos acontecimentos: alguns setores apoiavam o
governo, inclusive a CNBB, outros setores, por sua vez tomavam como
referéncia as enciclicas do papa Jodo XXIII e criavam as CEBs.

A ala progressiva da Igreja tornou-se um dos principais espacos de
resisténcia a ditadura: padres que denunciavam a violéncia do regime
acolhiam estudantes e lideres populares procurados pelos ¢rgdos de
repressdo. Muito desses religiosos eram presos e torturados, acusados de
filiagdo ao ‘“comunismo internacional”. Os religiosos progressistas
estrangeiros eram deportados para seus paises de origem (FAGUNDES,
REIS e MENDES JUNIOR, 2003, p.32).

As diferentes formas de atuacdo dos sacerdotes em relagdo ao contexto sociopolitico
brasileiro ndo se limitavam a dois grupos como foi colocado, mas havia divergéncias dentro
destes. Diversos podem ser os motivos para as divergéncias, desde a origem dos padres
(brasileiros e estrangeiros) e sua formacdo religiosa (congregagdes) as escolhas que fizeram
dentro de suas obrigacBes sacerdotais e as relagdes com a sociedade’. Tais questdes
envolvem a forma como atuam em suas paroquias e, principalmente, seu posicionamento
politico nas liturgias, j& que ndo falar sobre questBes politicas no espaco de celebracédo
significa optar por ser conivente com o cenario politico em que se encontra.

A principio, as EFAs no Brasil surgiram através dos padres, eram eles que tinham o
conhecimento deste modelo de escola e que foram os precursores de tais projetos, garantindo
a protecdo e buscando recursos financeiros para sua realizacdo. Porém, havia certo apego de
cada religioso com a “sua” Escola, o que gerava a centralizagdo e inclusive autoritarismo,
impossibilitando a participagdo nas decisbes, mesmo com a presenca das associagdes.
Entretanto, até meados da década de 1980, a forte presenca dos padres nas EFAs foi o que
possibilitou a criagdo e sobrevivéncia dessas durante o regime militar (MONEQUI,
ORLANDI, 2013).

Os padres Aldo Lucchetta e Humberto Pietrogrande, apesar dos posicionamentos

parecidos a respeito da formacdo humana, espiritual e conscientizacdo dos agricultores,

™ A Igreja Catélica realiza conferéncias e concilios para debater o contexto atual e como esta instituicdo deve
compreendé-lo e atuar. A Primeira Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano, realizada no Rio de
Janeiro, de 25 de julho a 4 de agosto de 1955 — periodo em que a Igreja Cat6lica encontrava-se sob a
coordenacdo do Papa Pio XIl — tinha como temaética principal a escassez de sacerdotes na América Latina e,
portanto, a necessidade de trabalhar as vocagdes sacerdotais e religiosas. Esta problematica afetava, diretamente,
a instrucdo religiosa, pois a Igreja Catdlica estava perdendo fiéis para outras religides. Nesta Conferéncia, a
condicdo de vida da maioria da populagdo latino-americana era apresentada apenas como um problema que
dificultava a organizagdo de outras na¢des, 0 progresso, assim como a vida espiritual. Entre os encaminhamentos
do encontro estava a criagdo de um organismo que congregasse 0s episcopados de cada nag&o unindo forgas com
a Igreja da América Latina. As problematicas e encaminhamentos apresentados justificam o grande nimero de
sacerdotes e religiosos que foram enviados ao Brasil, entre as décadas de 1950 e 1970.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
http://pt.wikipedia.org/wiki/25_de_julho
http://pt.wikipedia.org/wiki/4_de_agosto
http://pt.wikipedia.org/wiki/1955
http://pt.wikipedia.org/wiki/Papa_Pio_XII
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tinham algumas discordancias com relacdo a centralidade das decisdes ficarem a cargo de
uma Unica instituicdo efou padres. Padre Aldo Lucchetta, embora possuisse uma
personalidade autoritaria e controladora, tinha grande proximidade com seus fiéis e acreditava
que cada escola deveria buscar seus proprios recursos e ter uma associacdo que a
representasse. Esse modo de pensar foi uma das divergéncias de padre Aldo no que se refere a
forma de organizacdo das EFAs do Espirito Santo que estdo até hoje vinculadas a uma
associacdo a nivel estadual, o MEPES, ndo havendo associagdes locais (MONEQUI,
ORLANDI, 2013). Apesar desta forma de organizacdo das escolas associadas ao MEPEs, é
inegavel a contribuicdo politica e pedagdgica que essa instituicdo tem dado para a formacgéo
de monitores e com apoio & criacdo de EFAs em varios Estados brasileiros™.

No Estado do Espirito Santo, de acordo com Monequi e Orlandi (2013), as EFAs do
Sul estavam sob o estimulo de padre Humberto e tinham um carater mais agricola, de
desenvolvimento das propriedades, tinham forte vinculo com a Igreja, que centralizava as
atividades. No norte do Estado, as EFAs coordenadas por padre Aldo seguiam uma linha mais
popular de desenvolvimento do pensamento critico e politico e de contestacdo. No final da
década de 1960 e inicio da década de 1970, as diferencas com relacdo ao trabalho dos padres
no desenvolvimento das EFAs ja existiam, e eram intensas, por mais que a forma como
vemos hoje seja de modos autoritéarios de atuacéo.

No ano de 1973, padre Aldo Lucchetta regressa ao Brasil e € designado a assumir a
coordenacdo da Diocese de Caetité (BA). Além dos encargos sacerdotais com o municipio de
Caetité, se responsabiliza pela pardquia de Licinio de Almeida, de outubro de 1973 a
fevereiro de 1975, localizada a 120km de Caetité. Posteriormente’’, em vinte e trés de
fevereiro de 1975, assume a paréquia de Riacho de Santana, localizada a setenta e sete
quildmetros de Caetité, onde permanece até seu falecimento, em vinte e oito de julho de 1998
(Mapa 6).

® E possivel obter mais informagdes sobre 0 MEPES em NOSELLA, Paolo. Origens da Pedagogia da
Alternancia. Brasilia: UNEFAB, 2013.

77 padre Aldo Lucchetta chega & Bahia e assume a paréquia de Licinio de Almeida (1973 — 1974). Depois, em
1975, transfere sua residéncia para Riacho de Santana e além desta paréquia também foi responsavel pelas
paréquias Botuquara, Macalbas, Botupora, Boquira e Tanque Novo. Por um ano ficou, a pedido do bispo D.
Alberto, responsavel pelas paroquias de luiu e Malhada. Em cada um dos municipios citados ele criou uma
Escola Familia Agricola. No periodo de sua chegada, os municipios de Matina e Tanque Novo haviam sido
emancipados. Matina, que fazia parte de Riacho de Santana, foi emancipada em 5 de abril de 1989 e Tanque
Novo, que fazia parte do municipio de Botupora, foi emancipado em 25 de fevereiro de 1985. Devido a este fato,
podemos considerar que padre Aldo também foi responsavel da paréquia de Matina. Alguns dados citados
podem ser observados no Mapa 8.
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Em 1973, Padre Aldo chegava ao sertdo baiano — regido nordeste do Brasil,
distante de Salvador 800 km, de clima seco e com um periodo curto de
chuvas. Naquela época com estradas quase inexistentes, sem asfalto, e meios
de comunicagdo de dificil acesso, qualquer trabalho tornar-se-ia mais arduo.
Os militares continuavam no poder. Entdo tudo estava ho mesmo, 0 povo
sem poder se manifestar (NOGUEIRA et al, 2003, p.20).

Na década de 1970, a populacdo de Riacho de Santana se encontrava em uma situacao
de grande caréncia: analfabetismo, sem acesso a educacdo, salde e transporte, além disso, 0s
jovens da zona rural estudavam no maximo até a quarta série do Ensino Fundamental — atual
5° ano. Através de seu entusiasmo, carisma e dinamismo, padre Aldo Lucchetta conquista a
admiracdo da populacdo e passa organizar projetos que pudessem conscientizar a populagéo e
capacita-los a agir com relacdo aos problemas sociais e politicos a partir dos ensinamentos
biblicos. A atuacdo de padre Aldo Lucchetta reflete sua formacédo religiosa na Italia que se
deu no tempo do Concilio Vaticano Il (1962 — 1965), onde a Igreja Catolica afirma a opcéo
pelos pobres em busca de justica por meio da evangelizacdo como a forca libertadora das
opressOes sofridas por este grupo social. Por este motivo, as Comunidades Eclesiais de Base
se multiplicaram e ganharam forca dentro da Igreja, da sociedade e na configuracdo da
Teologia da Libertacdo’®. Neste periodo, a Igreja se abre para o envolvimento politico e
social, e na Segunda Conferéncia Geral do Episcopado Latino-americano’ (1968) inicia um
novo olhar sobre as condi¢cdes da América Latina, continente que desde o periodo colonial
sofre com governos de promoveram grandes injusticas e regimes totalitarios. A postura
afirmada na Segunda Conferéncia é fortalecida e dinamizada na Terceira Conferéncia Geral

do Episcopado Latino-Americano® (1979) que destaca a comunhdo e participacdo, o resgate

"8 «A Teologia da Libertacdo e a vivéncia da doutrina religiosa das Comunidades Eclesiais de Base constituem
dois momentos de um mesmo processo de teoria e a pratica para a ‘libertacdo popular’” (FAGUNDES, REIS e
MENDES JUNIOR, 2003, p.17).

¥ A Segunda Conferéncia Geral do Episcopado Latino-americano realizada em Medellin, na Colémbia, entre os
dias vinte e quatro de agosto a seis de setembro de 1968, foi convocada pelo Papa Paulo VI com o intuito de
debater os ensinamentos do Concilio Vaticano Il em relacdo as necessidades da Igreja na América Latina. O
Concilio Vaticano Il teve decisiva influéncia na tomada de posicdo da Igreja em relagdo aos graves problemas
sociais que afligiam a vida da populacdo latino-americana. Durante a conferéncia o Papa Paulo VI apresentou
algumas problematicas, dentre elas: a oposicdo entre a Igreja institucional e a Igreja carismatica, a necessidade
de promover a justica e a paz, porém atento a influéncia, que consideravam m4, do marxismo ateu, que diziam
ser 0 causador da violéncia e rebelido. Logo, foi colocada a necessidade de dar enfoque as trés tematicas:
promogdo humana; evangelizagdo e crescimento na fé. No encaminhamento dos documentos repercutiram
tematicas como justica, paz e pobreza da Igreja e reflexdes sobre pobreza e libertagdo. A missao pastoral da
Igreja é inspirar a educacao para conscientizar os fiéis, ajudando os a perceber as responsabilidades de sua fé em
sua vida pessoal e social, assim, a Igreja latino-americana colocou o ser humano no centro de sua atencéo.

8 A Terceira Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano realizada em Puebla de los Angeles - México,
entre os dias 27 de janeiro e 13 de fevereiro de 1979, foi convocada inicialmente pelo Papa Paulo VI sob o tema:
“Evangelizacdo no presente e no futuro da América Latina”. Entretanto, ndo pode ser realizada pelo pontifice
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da cultura e religiosidade popular e seu potencial evangelizador, a denlncia das ideologias
idoléatricas do capital e do Estado.

Padre Aldo Lucchetta, a principio, manteve relagcdes amistosas com os politicos locais
até perceber suas artimanhas para manter o povo submetido aos seus interesses. Queria educar
0 povo para o exercicio da cidadania e participagdo, dando continuidade aos seus objetivos e

trabalhos realizados no norte do Espirito Santo.

Queria segurar 0 homem no campo, na terra, dando-lhe instrumentos para se
tornar um verdadeiro profissional, ndo permanecendo um cidaddo privado de
seus direitos sociais, ndo vivendo como os condenados ou 0s escravos, mas
como cidaddo respeitavel, livre, senhor de sua propria historia
(NOGUEIRA et al, 2003, p.24).

Neste periodo, era intenso o éxodo de jovens e adultos analfabetos da regido para
trabalhar em fazendas do sudeste do pais, com destaque para o Estado de S&o Paulo. Este
ideério faz parte do desejo de muitos jovens até os dias atuais, porém, alguns tém buscado o
Estado de Sdo Paulo para cursar faculdade e trabalhos que exigem niveis baixos de
escolarizacdo, como a construcao civil, trabalhos domésticos, atendente em lojas, entre outros.
As mudancas que ocorreram desse periodo para os dias atuais é que muitos jovens que nao
tinham outra perspectiva, a ndo ser migrar, através dos estudos, ganharam novas expectativas,
inclusive promover um empreendimento na propriedade da familia, a Escola Familia Agricola

estimulava os jovens e adultos a desenvolver projetos agricolas de convivio com o semiarido.

que faleceu, assim como ndo o foi por seu sucessor Papa Jodo Paulo | em decorréncia do breve pontificado,
portanto acabou sendo concretizada pelo Papa Jodo Paulo Il. A Conferéncia tratou da importancia da
evangelizagdo para o andncio da vida e ensinamentos de Jesus Cristo, destacando a importancia da fidelidade a
Igreja, defesa da dignidade humana, a familia, as vocagdes sacerdotais e religiosas, assim como a juventude. O
contexto latino americano era apresentado como: de desigualdade, marginalizacdo, injusticas, desrespeito aos
direitos humanos, subversdo dos valores culturais e desagregacdo familiar que atinge diversos grupos sociais,
considerando que ser possivel transforma-lo através da evangelizacdo, conversdo, que permite a compreensao de
todos serem irmaos e, portanto, que sejam caridosos, justos, benevolentes e respeitosos. Para que haja uma
evangelizacdo da libertacdo cristd, a liturgia e a catequese sdo 0os momentos de formagéo para o compromisso
com Cristo. A opc¢do pelos pobres tem como objetivo estabelecer uma convivéncia humana digna e construir
uma sociedade justa e livre, através da vida em comunhdo e da participagdo, pois a mudanga nas estruturas
sociais, politicas e econdmicas injustas dependem de uma transformacao na mentalidade pessoal e coletiva.
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MUNICIPIOS EM QUE A PAROQUIA ESTEVE SOB RESPONSABILIDADE DE
PADRE ALDO LUCCHETTA E ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS, 2014
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Padre Aldo Luccheta buscou conhecer as localidades rurais dos municipios em que
teve pardquias sob a sua responsabilidade, e nesta caminhada organiza e cria: CEBs; EFAS;
unidades de saude; radio; creche; sindicatos e associagdes; cooperativas; Clube de Maes e 0
Centro de Formagdo de Liderancas®’. Cobrava dos politicos, denunciava a falta de escolas,
assisténcia médica, estradas e agua; motivo pelo qual foi perseguido e ameacado.

Ao chegar as comunidades rurais, padre Aldo colocava um cruzeiro e escolhia um
grupo que soubesse ler e escrever para fazer parte da dire¢cdo da comunidade, estes ficariam
responsaveis de animar a populacdo para arrecadar recursos para a construcdo da capela. As
comunidades, depois, se organizavam formando grupos de jovens, associacOes, catequeses
para promover espacos de evangelizagcdo e que possibilitassem melhorias nas condicGes de
vida através da exigéncia de seus direitos ao poder publico e de mutirdes.

Foi desta forma que se criou o culto dominical, catequese, pastoral da crianca, creches,
formagédo de animadores, reunido de casais, associacdo de produtores e foram promovidas
acbes como: campanhas para construcdo de fossa, distribuicdo de filtro, alimento e biblia,
encaminhar documentos para a aposentadoria e registro das criancas, doacdo de roupas e
construcdo de casas. Ademais, houve melhorias nas estradas, na assisténcia médica e a criacdo
de escolas na sede dos municipios que, posteriormente, foram assumidas pelo poder publico
(NOGUEIRA et al, 2003).

A atuacdo de padre Aldo Lucchetta proporcionou grandes mudancas no cenério de
Riacho de Santana e regido, apesar de sua forma impositiva de trabalhar, na qual muitas
pessoas ndo conseguiam se negar a cumprir suas determinacdes. O longo periodo que
desenvolveu seus projetos, 23 anos (1975 — 1998), permitiu que as pessoas que 0 ajudaram se
envolvessem e, assim, mesmo ap6s a sua morte, a maioria dos projetos conseguiram ter
continuidade. Pudemos observar através da equipe da EFA de Riacho de Santana o
envolvimento com o projeto que acaba por se tornar sua segunda familia. Porém, o
autoritarismo e centralizacdo de muitos padres que ndo conseguiram capacitar e envolver a

populacdo com a qual trabalhavam, fizeram com que diversos projetos fossem encerrados

8 No municipio de Riacho de Santana, destacamos a fundacdo do Sindicato de Trabalhadores Rurais, em 16 de
abril de 1977; da Associacdo Beneficente Promocional Agricola de Riacho de Santana (ABEPARS), em 1° de
outubro de 1977; da Associagdo das Escolas e Comunidades Familias Agricolas da Bahia (AECOFABA), em 4
de setembro de 1979; da Unidade de Salde Sado Camilo, em 1981, que atualmente constitui o Centro de Atencéo
Psicossocial (CAPs); da Casa Vida em 1989, reformada e reinaugurada em 1997, destinada a cuidar de criangas
desnutridas que contribuiu para a diminuicdo da mortalidade infantil; Associagdo Internacional para o
Desenvolvimento (ASSINDES), dirigida por pessoas da paroquia e tinha como uma das fungGes construir casas
na periferia; da Radio Nossa Senhora de Guadalupe no mesmo dia em que inaugura a Faculdade de Agronomia
do Pequeno Agricultor (FAPA), em 20 de agosto de 1992; Educandario e a creche Nossa Senhora da Gloria.
Deste modo, padre Aldo, no que se refere a educacéo, incentivou e apoiou a criagdo de vinte e duas EFAs, a
FAPA, vinte e cinco escolas de Ensino Fundamental e quinze escolas de Ensino Médio.
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ap6s o falecimento destes, a exemplo das EFAs de Sapeacu e Maragogipe. Contudo,
ressaltamos que mesmo com o intenso desejo destes religiosos, as EFAs ndo se consolidariam
se 0s agricultores camponeses ndo tivessem protagonizado a execucao deste projeto e nesse
processo criassem a relacdo de pertencimento com o mesmo.

A Igreja, antes de padre Aldo Lucchetta, era uma organizagéo institucional marcada
por culto, festas, procissdes e casamentos, de postura conservadora e desligada da realidade
do povo, a vida cristd consistia no acimulo de devocdes pessoais, catdlico praticante era
aquele que cumpria as leis e recebia os sacramentos (batismo, crisma e casamento),
alimentando sua fé com as devoc@es populares, ndo existia a evangelizacdo, apenas promocao
de obras assistencialistas. A atuacéo de padre Aldo Luccheta permitiu que a Igreja passasse de
conservadora a libertadora, iniciando uma reforma sociopolitica que buscava a elevagdo da
consciéncia em defesa da promocao dos direitos humanos. Para mudar essa situacdo, padre
Aldo, apoia em 1988 a candidatura de Tito Eugénio Cardoso de Castro® para prefeito de
Riacho de Santana, com o objetivo de destronar o grupo politico que comandava ha quarenta
anos. O candidato do padre foi eleito em 1989 (FAGUNDES, REIS e MENDES JUNIOR, 2003).

Entretanto, os ideais de liberdade e esperanca de transformar o povo em protagonista
da histéria, tdo sonhados pelo padre, ndo se concretizam, pois um tempo depois de
ter assumido o governo do municipio, manifestou-se um surdo incessante conflito
entre o padre e o prefeito que fora “apoiado” por ele. Para o padre, a exceléncia da
vida humana se definia a partir da liberdade. A tentativa de implantar um poder mais
democrético e participativo no &mbito municipal foi de encontro com as préticas
politicas da administracdo do prefeito de entdo, culminando em criticas acirradas do
padre sobre o “novo” governo, que se deviam a pouca articulagdo popular, pois o
exercicio do poder também era marcado, como no “antigo” governo, pela for¢a da
constancia dos lagos de amizade, consideracdo, clientelismo, fidelidade politico —
partidaria e nepotismo.” (FAGUNDES, REIS e MENDES JUNIOR, 2003,
p.14)

Desde o inicio do envolvimento de padre Aldo Lucchetta com os problemas sociais a
politica passou a se dividir em dois grupos, 0s que apoiavam o padre e 0s que estavam a favor
do prefeito. Esta situacdo causava grande tensdo nos periodos de campanha eleitoral. Apos as
eleicOes de 1988, quando € eleito o candidato apresentado as comunidades com o apoio do

padre, a situacdo ndo se altera, pois como foi citado, aos poucos, o prefeito mostrou que seu

82 pertence hoje ao Partido Democratico Trabalhista (PDT) e é o atual prefeito do municipio de Riacho de
Santana, encontra-se em seu quinto mandato (1989/1992, 1997/2000, 2001/2004, 2009/2012, 2012/2016), sendo
que, desde 1989, além de Tito Eugénio Cardoso de Castro, houve apenas dois mandatos com outros prefeitos que
um era representante da oposicdo (Paulo Sérgio Gondim de Castro 2005/2008 — oposicdo e Jodo Daniel
Machado de Castro 1993/1996).
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formato de governo daria continuidade as praticas dos governantes anteriores que
privilegiavam interesses particulares. As tensdes permaneciam, pois padre Aldo era conhecido
por ndo se curvar aos corongéis e por ser inconformado com as injusticas, ndo tinha medo
retaliacOes, exemplo disto € a fala seguinte: “ndo ¢ o padre que fala, eu falo pelo povo. Eu
digo o que o povo quer, por que o povo tem medo de falar e ser castigado pelo prefeito”
(FAGUNDES, REIS e MENDES JUNIOR, 2003, p.14)%,

Em decorréncia de suas atitudes, Padre Aldo foi uma pessoa polémica, amada e
odiada, de atitude autoritaria e intransigente, ndo aceitava indisciplina e queria a “entrega
total” e obediéncia de todos os cristdos. Foi considerado um “revolucionario” por seus sonhos
e luta pela mudanca, assim como um conservador por se aliar a politicos, independente do
partido, mas que pudessem trazer beneficios, por isso seu modo de conduzir taticamente a
politica era conservador e no aspecto social era um revolucionario. (FAGUNDES, REIS e
MENDES JUNIOR, 2003).

Padre Aldo faleceu®, vitima de um acidente de carro, em 28 de julho de 1998, aos 56
anos. As atividades sacerdotais conferidas a ele foram assumidas por padre Armando até a
chegada de padre Jodo Zanchetta®, em 20 de junho de 1999, que inclusive se torna assistente
espiritual na EFA de Riacho de Santana. Apesar do falecimento de Padre Aldo Lucchetta, o
projeto da EFA seguiu com a forca de agricultores, monitores e ex-estudantes que fizeram da
escola seu projeto de vida.

A intensa atuacdo de Padre Aldo Lucchetta para a realizacdo de obras sociais e a
organizacdo popular, através de suas atitudes carismaticas e autoritarias, pode ser observada
no imaginario dos estudantes da EFA de Riacho de Santana, que possuem a compreensao de
participacdo na comunidade como o envolvimento com grupos/entidades religiosas, a
exemplo de grupo de jovens, catequese (eucaristia, crisma), coral, celebragdes entre outros.
Em menor nimero, os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e do 1° ano do Ensino

Médio, expressaram que alem dos grupos comunitarios religiosos, 0s espacos de organizacdo

8 Fala de padre Aldo Lucchetta em um programa gravado na Réadio Nossa Senhora de Guadalupe.
(FAGUNDES, REIS e MENDES JUNIOR, 2003, p.14).

% Padre Aldo dedicou 25 anos de trabalho & Diocese de Caetité e dentre eles 23 anos foram com sede no
municipio de Riacho de Santana. A missa de corpo presente foi celebrada na praca da igreja, por 20 padres e
presidida pelo bispo D. Antdnio Alberto e foi assistida por cerca de dez mil fiéis. Ainda hoje, todos os dias 28 de
cada més, séo celebradas missas em sua homenagem.

8 padre Jodo era amigo de infancia e fez seminario na Italia junto com Padre Aldo, assim como conviveram no
Espirito Santo e trabalharam em EFAs. Porém, padre Jodo teve de retornar a Italia no final do ano 1972 até 1979
guando volta ao Espirito Santo — Brasil. Em um novo retorno a Italia permanece o periodo entre os anos de 1994
e 1999 e ao regressar € designado a assumir as atividades sacerdotais antes realizadas por padre Aldo.
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comunitaria e participagdo da comunidade também estdo representados por meio das
associacoes e do Programa Nacional de Incluséo de Jovens - Projovem.

O entendimento da organizacdo comunitaria vinculada as entidades religiosas,
principalmente catélicas, &€ uma forte caracteristica das Escolas Familias Agricolas brasileiras
que é expressa nos discursos desde os espagos de celebragdo e reflexdo as aulas e palestras
nas comunidades. Este fator pode, em algumas situacgdes, inibir ou criar preconceitos com a
formacéo de outros grupos comunitarios desvinculados a atividades religiosas, assim como,
manter a dependéncia da populacdo em relacdo aos religiosos para conseguir se organizar.

A partir das influéncias da atuacdo de padre Aldo Lucchetta expostas aqui,
pretendemos, no capitulo seguinte, abordar com especificidade a Escola Familias Agricolas de

Riacho de Santana que tem sido o objeto de estudo desta pesquisa.
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4 A QUESTAO AGRARIA E A TERRITORIALIZACAO DA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA

A andlise do espago agrario que envolve a Escola Familia Agricola é um desafio
amplo, do qual pretendemos destacar as relagdes e intengdes que podem ser percebidas
através das acbes da EFA de Riacho de Santana com seu publico, que envolve, desde 0s
estudantes, aos seus familiares e agricultores da comunidade. Deste modo, faz-se necessario
compreender o historico de surgimento da EFA e observar as “conflitualidades” de interesses
e do discurso em contraposicdo a pratica. Os elementos que envolvem a forma como se
produz o “territério imaterial” do conhecimento determinardo sua espacializagao-
territorializacdo e, como ja observamos, com relacdo as EFAs ha grande influéncia de
interesses vinculados a designacéao de padres catolicos.

Em um segundo momento, para que possamos compreender de forma mais ampla as
intencionalidades dos principios das EFAs e 0 modo como esses se apresentam na Escola
Familia Agricola de Riacho de Santana, pretendemos exp6-los e analisa-los. Tais reflex6es
trardo uma dimensdo da maneira como a Questdo Agraria € ou ndo abordada nas atividades
propostas pela EFA, além dessa ser um modo de compreensdo do espaco agrario que

envolveu disputas de poder e organizacao social para viabilizar sua existéncia.

4.1 HISTORICO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE
RIACHO DE SANTANA

No ano de 1975, a realidade que padre Aldo Lucchetta encontra quando chega ao
municipio de Riacho de Santana, como ja apresentamos anteriormente, era precaria com
auséncia de infraestruturas por parte do poder publico (transporte, saude, educacdo, entre
outras areas) que promoviam o alto indice de analfabetismo e éxodo rural. Por isso, comeca a
desenvolver trabalhos com a populagdo dos municipios onde era responsavel pelas paroquias,
nas zonas rurais cria as Comunidades Eclesiais de Base e estimula a formacdo de outras
organizag0Oes populares como sindicatos e associagoes.

Em primeiro de outubro de 1977, foi criada a Associacdo Beneficente Promocional
Agricola de Riacho de Santana (ABEPARS), para dar suporte a construcdo de uma Escola

Familia Agricola, em decorréncia da dificuldade de acesso dos agricultores & educacédo
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formal. Este modelo de educacdo ja era conhecido por padre Aldo desde a Italia e 0 mesmo
havia trabalhado em uma EFA no periodo em que viveu no Espirito Santo.

Apos a formacdo da Associacdo mantenedora, era necessario capacitar pessoas para
este projeto. Em fevereiro de 1978, foram enviados para o Espirito Santo alguns jovens,
Joaquim de Oliveira Nogueira, Eufrasio Alves Zetoles e David Rodrigues de Moura, para
cursar o Ensino Médio Técnico na Escola Familia Agricola de Olivania e os professores,
Ercilia e Lirivaldo, para fazerem o curso de formacdo em Pedagogia da Alternancia.
Entretanto, os professores retornaram e devido a demora em a escola ficar pronta, 0s mesmos
mudaram seus planos.

Em 1979, outras professoras — Telma Maria Rodrigues de Oliveira e Vera Llcia Sousa
Silva Santos —, foram para o Espirito Santo fazer a formacdo e retornam, em 1980, quando a
EFA de Riacho de Santana ja se encontrava pronta para ser inaugurada, dispostas a
cumprirem seu compromisso de serem monitoras nessa escola. O terreno foi comprado com
recursos vindos da Italia e a construcéo realizada em mutirdo, assim como houve campanhas
de algodao para ajudar a comprar os materiais necessarios®.

Nesta época, nos povoados da zona rural ndo era oferecido o Ensino Médio, portanto
continuar os estudos era dificil, isto implicava ter que manter o jovem na zona urbana ou pedir
favores aos parentes para tal, 0 que gerava custos aos pais. Apds a conclusdo do curso, 0s
filhos de agricultores costumavam retornar a zona rural sem expectativas de mudancas
profissionais em decorréncia da formacdo que havia adquirido. Conseguir um emprego nédo
dependia da capacidade do individuo desenvolver a funcdo, mas sim dos favores e influéncias
politicas que ele tinha, assim, em meio a tantas dificuldades para estudar e ser empregado
muitos jovens ndo dava continuidade aos estudos. Desse modo, um convite para poder
continuar os estudos com possibilidade imediata de emprego era uma boa proposta para 0s
futuros monitores.

A EFA de Riacho de Santana foi inaugurada, em 16 de marco de 1980, possuia um
prédio com as funcdes de dormitdrio, sala de aula, secretaria, cozinha e refeitorio.
Atualmente, este espago se encontra ampliado e é utilizado para dormitdrios (masculino e
feminino) e dispensa de produtos agricolas (Figura 19). A primeira turma contava com 25
rapazes. Em 1981, comecaram a ser oferecidas vagas para mulheres contando, assim, com 20

mogas e 22 rapazes na 5° série e 20 rapazes na 6° série.

8 0 algodio como dissemos no primeiro capitulo era um produto de destaque, conhecido como “ouro branco”,
portanto foram feitas doagdes de sacas de algoddo para com esse dinheiro comprar os materiais da construcéo da
EFA.
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Figura 19 - Fotografias do primeiro prédio da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, vista frontal antiga,
vista frontal atual (2013), vista atual do lado de tras.
Fonte: Arquivo da EFA de Riacho de Santana e material de campo 2013

Figura 20 - Fotografias do segundo prédio da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, vista da entrada da
secretaria, sala dos monitores/professores e biblioteca, sendo a terceira foto referente a 2013.
Fonte: Arquivo da EFA de Riacho de Santana e material de campo 2013
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Durante alguns anos, as sessdes escolares ou tempo escola — periodo de quinze dias
passado na escola — estavam divididos em femininos e masculinos, pois a forma de pensar e a
moral predominante nessa época impossibilitava que os pais permitissem que suas filhas
convivessem em um internato junto com rapazes.

O aumento do numero de estudantes trouxe a necessidade de ampliar o nimero de
monitores que, inicialmente, eram quatro e também aumentar a estrutura fisica. O segundo
prédio construido, atualmente abriga as salas de aula, biblioteca, dormitério dos monitores,

sala da ABEPARS, secretaria e sala dos monitores/professores (Figura 20 e 21).

Figura 21 - Fotografias do segundo prédio da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, vista das salas de
aula, sendo a terceira foto referente a 2013.
Fonte: Arquivo da EFA de Riacho de Santana e material de campo 2013

Construiram também um barracdo que servia como almoxarifado, onde ficavam
guardadas as ferramentas e maquinérios agricolas da escola. Esse espaco foi demolido e no
local ha um jardim, mais proximo ao viveiro tem um coémodo onde as ferramentas s&o
guardadas (Figura 22).

As areas da propriedade da escola onde os estudantes podem realizar atividades
praticas na escola s&o o viveiro, pomar, bananal, jardim, pocilga, horta de plantas medicinais e
horta de verduras e legumes (figura 23). Além disso, a escola dispde de laboratorio de solos e

de informatica.
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Figura 22 - Fotografia do Almoxarifado antigo que foi demolido e, posteriormente, feito um jardim,
almoxarifado atual, 2013.
Fonte: Arquivo da EFA de Riacho de Santana e material de campo, 2013.

No ano de 2013, apds diversos anos utilizando o prédio do Centro de Formacdo de
Lideres®” para fazer as refeices, a ABEPARS conseguiu construir um espaco (Figura 24)
amplo e versatil que é utilizado para as refei¢bes, palestras, reunides, aulas, entre outros
eventos.

A infraestrutura que a EFA de Riacho de Santana dispde hoje €é resultado de anos de
envolvimento dos agricultores no processo de construgdo da Escola. A Escola possui uma
Associacdo que é eleita a cada dois anos e, a escolha dos integrantes é realizada por meio de
uma assembleia na qual sdo convidados os pais dos estudantes e outros agricultores que
tenham proximidade com a escola. Neste espaco, alguns nomes podem ser indicados pelos
membros da associacdo vigente, mas qualquer agricultor pode se apresentar a disposicao para

um cargo, assim, 0s presentes opinam sobre a composicdo da nova Associac&o®.

80 Centro de Formagéo de Lideres pertence & Igreja Catdlica e foi idealizado por padre Aldo. Esté localizado
entre a Escola Familia Agricola de Riacho de Santana e a Escola Técnica Familia Agricola da Bahia.
8 A Associagdo é composta por Presidente, Vice-Presidente, 12 Secretario, 2° Secretario, 1° Tesoureiro, 2°

Tesoureiro, Superintendente de Obras, Assistente Espiritual e trés membros do Conselho Fiscal com trés
suplentes.
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Figura 23 - Fotografias do viveiro, pomar, bananal, horta de plantas medicinais, horta de verduras e legumes e
laboratorio de informatica, 2013.
Fonte: Material de campo, 2013.

Na assembleia para eleicdo da Associacdo e em outros espacos como a formagéo de
familias e reunido de pais e maes, os agricultores sdo chamados a se envolver e participar das
atividades e decisGes tomadas na escola. O estimulo a esse envolvimento também era visivel
na forma como era divulgada a Escola nas comunidades e escolhido os estudantes. O trabalho
de evangelizacao desenvolvido por padre Aldo nas CEBs era um dos espacos para divulgacao

da escola, momento que as comunidades eram chamadas a escolherem quais seriam 0S
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estudantes que iriam para a EFA, priorizando os que tivessem maior envolvimento com

trabalhos comunitarios e que, portanto fossem retornar para atuar em melhorias para o lugar.

Figura 24 - Fotografias do refeitério da EFA de Riacho de Santana (2013).
Fonte: Material de campo 2013

Ainda hoje sdo enviadas cartas (Anexo 8) para as entidades (associagdes, CEBSs),
assim como, quando ha visitas as familias, os monitores passam nas escolas das comunidades
fazendo o “recrutamento”, convidam os estudantes a irem para a EFA e deixam a carta e
algum material de divulgacdo, como um folder (Anexo 18). Entretanto, atualmente, a
intensidade desse trabalho de base é reduzida, pois a divulgacéo ja é ampla, ha familias em
que diferentes geragdes passaram pela EFA. Toda essa exposicdo da escola atrai também
estudantes de origem urbana, por diversas motivacdes: a qualidade de educacdo oferecida; o
baixo custo para estudar ja que a EFA, até 2013, pedia apenas uma irrisoria contribuicdo dos
pais e; com o crescimento da sede do municipio a EFA, que se encontrava localizada a 1,5
quilémetros da area urbana, passou a ser um bairro periférico, inclusive com casas vizinhas

aos muros da escola (Figura 25).
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Figura 25 - Fotografias da entrada da EFA de Riacho de Santana; fotografia interna da escola; vista da EFA para
o0 centro de Riacho de Santana (2013).
Fonte: Material de campo 2013

Outros fatores que atraem os estudantes é que, desde 2004, com a oferta do Ensino
Médio Técnico Ambiental, os jovens podem sair com uma formagdo profissional e a
disciplina e convivéncia que o internato possibilita, preparando os jovens para serem
liderancas e adaptados a atuarem com atividades em grupo.

A respeito do interesse dos estudantes, aplicamos um questionario (Anexo 4) com 0s
“possiveis ingressantes” na EFA de Riacho de Santana — 9°ano do Ensino Fundamental e 1°
ano do Ensino Médio do ano de 2013 — que mostrou que a maioria acha a Escola boa — de 66
jovens apenas seis ndo opinaram — e, alguns pensam que ela é rigida por ter muitas regras®°.
Em relacdo ao objetivo desses jovens para com a escola, 54 estudantes (81,81%) expressaram
0 desejo de fazer faculdade apds a conclusdo do Ensino Médio. Os dados apresentados
confirmam o interesse crescente dos estudantes em dar continuidade aos estudos e por isso
buscam uma escola que garanta uma educagéo que proporcione isto.

% No ano de 2013, a EFA de Riacho de Santana oferecia do 9° ano do Ensino Fundamental ao 3°ano do Ensino
Médio devido ao processo de extincdo regressiva do Ensino Fundamental. O Plano de Formagdo das EFAs so
permite o ingresso de estudantes no primeiro ano de cada nivel escolar, portanto, a partir da oferta de 2013, havia
a possibilidade dos estudantes ingressarem no 9°ano do Ensino Fundamental e no 1° ano do Ensino Médio. O
uso da palavra ‘possivel’ significa que ha estudantes que ingressaram na EFA nesses anos escolares e outros que
ja estavam na escola em anos anteriores — 8°ano de Ensino Fundamental e 9°ano do Ensino Fundamental — e que
se encontram cursando 0 9°ano ou 1°ano como uma continuidade.
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A Figura 26 e tabela 23 apresentam graficos de cursos de interesse do mesmo grupo de
estudantes, a ser cursado apds o término do Ensino Médio, todos os cursos apontados foram
contabilizados mesmo que um jovem tenha dado duas respostas. A analise desses graficos é
complexa, devido a interdisciplinaridade possivel na area de Meio Ambiente e se tornando
uma tematica com possibilidade de ser trabalhada em diversas profissdes.

No que diz respeito ao interesse pela area agropecuaria, observamos que 11% — 8% de
agronomia e 3% veterinaria — das meninas e 30% dos rapazes (agronomia) quer dar
continuidade. Todavia, se torna novamente de dificil analise dizer que ha profissdes que nédo
sdo vinculadas a zona rural, pois, a partir da compreenséo da pluriatividade existente no rural,
todas as profissdes apontadas poderiam ser realizadas neste espaco. Dentre os dados
coletados, destacamos que 21 estudantes, 31,81% dos ingressantes, pretendem se formar e
residir na mesma localidade, enquanto que 40 jovens, 60,60%, tém o sonho dar continuidade
nos estudos e/ou trabalhar e habitar em cidades médias e grandes, principalmente, em outros
Estados, o restante ndo opinou - 7,57%. A maioria dos estudantes ndo querer atuar em seus
municipios é um aspecto a ser trabalhado pela EFA, ja que estes sdo ingressantes e a
proposicdo desse modelo de escola é que os jovens se formem enquanto agentes de

transformacéo, principalmente, de suas comunidades.

Tabela 23 - Profissdes de interesse dos estudantes do 9°ano do Ensino Fundamental e 1°ano de Ensino Médio da
Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, 2013.
Curso desejado | Feminino | Masculino
Né&o informado 2 9
Direito
Estética
Gestdo ambiental e Engenharia ambiental
Agronomia e engenharia agricola
Matematica
Sociologia
Medicina
Musica
Engenharia mecénica
Engenharia civil
Modelo
Policia
Administracio
Veterinaria
Enfermagem
Psicologia
Marketing
Arquitetura
Letras
Educacdo
Geografia -
Fonte: Dados do campo, elaboragdo propria, 2014.
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Educagdo
Enfermagem N&o informado " 0,
6%9 5% Geografia |—3A’
3%

Policia
6% Direito
11%
Engenharia
Civil
Medicina 17%
17%

Arquitetura
3%

estudante para

cada) Feminino Masculino
33%

Figura 26 - Profissdes de interesse dos estudantes do 9°ano do Ensino Fundamental e 1°ano de Ensino Médio da
Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, 2013.
Fonte: Dados do campo, elaboracéo propria, 2014.

A mudanca do perfil do estudante pode se dar pela origem do estudante, mas também,
pela forma como este é sensibilizado a fazer parte da escola, podendo assim ser ou ndo um
jovem engajado na comunidade e que tenha sido escolhido pela mesma. Na oficina que
realizamos com os estudantes do Ensino Médio, no ano de 2013, pudemos observar gque no 3°
ano, dentre os 33 jovens entrevistados, apenas quatro, cerca de 12%, tiveram contato com o
recrutamento e cinco jovens, 15%, relataram que sua comunidade recebeu uma carta da EFA.
No 2° ano, dos 40 jovens entrevistados, dois, 5%, disseram que passaram pelo recrutamento e
a comunidade de nove jovens, 22%, receberam a carta. Entretanto, dentro desses dois grupos,
nenhum estudante alegou ter sido escolhido por sua comunidade. Outro aspecto preocupante é
que o questionario respondido por 66 estudantes do 9°ano do Ensino Fundamental e 1°ano do
Ensino Médio — ou seja, possiveis ingressantes na EFA — 29 deles, apenas 44%, participam de
algum grupo de sua comunidade — catequese, grupo de jovens, coral, associacdo e Projovem.
Os dados apresentados trazem a preocupac¢do de uma possivel reducdo do trabalho de base vir
a afetar o modelo de formacéo para o qual a EFA se dispunha, que era trabalhar com jovens
vinculados a trabalhos comunitarios que pudessem se capacitar para serem liderancas na
busca de melhorias para as suas comunidades.
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A Figura 27 e Tabela 24* apresenta um gréfico com a origem — rural ou urbana — dos
estudantes da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, o qual se percebe que houve um
aumento gradual e lento dos estudantes oriundos da zona urbana. Apesar de ndo parecer tdo
representativo em questdo de quantidade, menos de 25%, é um elemento que confere a
mudanca do perfil do estudante, pois o jovem urbano traz consigo novos valores e praticas
que reafirma a relevancia das informacGes que o estudante da zona rural j& tem através do
contato com os meios de comunicacdo. A cultura de massa transmitida pelos meios de
comunicacdo distancia o jovem dos valores do modo de vida rural — solidariedade,
envolvimento com a terra, coletividade, vida em comunidade — e fortalece a imagem de
depreciacdo para com este meio.

Ademais, alguns jovens da sede ndo possuem propriedade rural e nem contato com
essa realidade para executar as atividades praticas e pesquisas promovidas pela EFA, tendo
que se adequar através da escolha de uma localidade onde irdo executar os trabalhos, mas
mesmo assim, a relacdo de envolvimento dele com este espaco pode ndo confluir em um
projeto de continuidade de atuacdo do jovem nessa comunidade/area rural. Uma analise dos
possiveis estudantes ingressantes — 9°ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio
do ano de 2013 — nos mostra que, de 66 estudantes entrevistados: 45 jovens, 68,18%, mora na
zona rural; 12 estudantes, 18,18%, na zona urbana e 9 jovens, 13,64%, se declaram da zona
rural e urbana por estarem em constante interacdo com esses dois espacos. Destes estudantes,
19, que representa 28,79%, ndo pratica, cotidianamente, atividades agropecuérias por nao ter
propriedade, por falta de interesse ou por indisponibilidade de fazé-lo. O aumento do nimero
de jovens urbanos interfere na identidade e dindmica da propria escola ja que os pais, através
das assembleias, irdo tomar decisdes a respeito das normas de convivéncia e atividades da
escola®.

A importancia do estudante ser oriundo da zona rural e de fazer parte de alguma

organizacdo comunitaria sdo fatores de destaque que podem ser observados desde os

% A Figura 27 e Tabela 24 constitui a analise das matriculas dos estudantes que cursavam todos os anos
escolares oferecidos nos respectivos anos: 1980, 1984, 1989, 2004, 2009, 2013, porém, alguns registros
apresentavam o endereco, apenas 0 municipio tornando-se a origem urbana ou rural um elemento nao informado.
Consideramos o0s estudantes que se matricularam mesmo que tenham desistido da escola ao longo do ano.

%1 Como exemplo do exposto podemos apresentar a divisdo das atividades por sessées de quinze ou sete dias, que
foi um dos questionamentos exposto aos pais durante visitas as familias realizadas no periodo do campo, outubro
de 2013. Para as familias dos estudantes urbanos tém sido bem aceita a possibilidade de mudanca para sessdes de
sete dias, pois os filhos ficariam menos tempo longe de casa, entretanto, para a familia dos jovens de zona rural
gue vém de municipios mais distantes, tal mudanca implicaria dobrar seus gastos em transporte, pois teriam que
percorrer duas vezes a0 més o trajeto casa-escola-casa. Tal mudanga, neste aspecto, favoreceria a presenca de
jovens de municipios préximos, incluindo a continuidade do aumento de jovens urbanos.
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detalhamentos das fichas de matricula, que contém itens diferenciados que véo para além da
filiacdo, endereco e dados escolares anteriores (Anexos 9,10 e 11).

Tabela 24 - Origem (rural e urbana) de todos os estudantes da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana -
BA nos referidos anos: 1980, 1984, 1989, 2004, 2009, 2013.

Origem dos estudantes 1980 | 1984 | 1989 | 1994 | 1999 | 2004 | 2009 | 2013 | Total
Rural 24 107 91 112 138 127 155 123 877
Urbano 1 5 5 8 3 6 30 36 94
Nao informado 0 3 2 5 0 5 20 6 41

Fonte: Arquivo da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, elaboragéo propria.
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Figura 27 - Origem (rural e urbana) de todos os estudantes da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana -
BA nos referidos anos: 1980, 1984, 1989, 2004, 2009, 2013.
Fonte: Arquivo da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, elaboragéo propria.

As matriculas trazem dados sobre a relacdo dos jovens com a terra — se possuem
propriedade por compra ou heranca, meeiro, ou arrendada; se a terra € agricultavel ou se ha
horta — e, com a comunidade — se participam, que funcdo exercem, vinculo a sindicatos —,
assim como, investiga a motivacao para terem deixado os estudos. H& outros questionamentos
interessantes que permitem uma melhor compreensdo acerca da realidade do estudante por
meio das condicBes habitacionais em que vive — se a casa é propria, alugada ou cedida; como
foi construida, se ha iluminagédo, o tamanho — e, de seus familiares — profissdo e origem dos
pais; se tem irmé&os e a idade deles. Os aspectos apresentados expdem a relevancia do reforco
do trabalho de base da EFA de Riacho de Santana, para alcangar novas comunidades e/ou
municipios de modo a garantir maior envolvimento dos jovens e das familias em uma
formac&o ndo apenas para o recebimento do diploma, mas para a atuacdo comunitéria.

No que se refere aos municipios de origem dos estudantes, o Mapa 9 apresenta a

somatoria dos registros de estudantes matriculados nos anos de 1980, 1984, 1994, 1999, 2004,
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2009, 2013, mostrando a abrangéncia da atuacdo da Escola Familia Agricola de Riacho de
Santana. Os municipios apresentados no Mapa 9 sdo: Bom Jesus da Lapa, Caetité,
Carinhanha, Cruz das Almas, Sao Félix, Encruzilhada, Guanambi, Igapord, Igrapidna, llhéus,
Licinio De Almeida, Macaubas, Matina, Palmas de Monte Alto, Paramirim, Paratinga, Pindai,
Riacho de Santana, Santa Maria da Vitoria, Serra do Ramalho, Sitio do Mato, Tanque Novo,
Caculé, luiu e Candiba®. Ao todo, foram vinte e cinco municipios que compreendem a area
de atuacdo da EFA nos anos pesquisados, porém, tal abrangéncia torna-se pequena ao
observarmos que uma escola com 34 anos de existéncia tenha envolvido com maior
intensidade apenas quatro — Riacho de Santana, Matina Igrapitina e Bom Jesus da Lapa —
sendo o proprio municipio de localizacdo da escola e os outros do entorno. Todavia, esta
analise pode sofrer interferéncia da proximidade que hd da EFA de Riacho de Santana com
outras escolas deste mesmo modelo, inclusive a Escola Técnica Familia Agricola da Bahia
(ETFAB), localizada no mesmo municipio.

Desde o principio, a EFA tinha como meios de selecionar os estudantes a promogéo de
uma semana de adaptacdo, na qual os estudantes interessados em cursar 0 primeiro ano
oferecido do nivel escolar — Ensino Fundamental e Ensino Médio —, permanecem no internato
durante a semana de adaptacdo com o propdsito de conhecer os espacos e atividades da
escola, as normas de convivéncia e realizam provas de conhecimentos gerais. A EFA, entre 0s
anos de 1980 e 2004, ofereceu uma experiéncia pedagdgica de trés anos, em moldes de
supletivo, referente a 5°, 6° e 7°/8° séries do Ensino Fundamental. Inicialmente, a escola
priorizava oferecer vagas para estudantes com distorcao idade/série, pois para esses jovens 0
estudo se tornava algo cada vez mais distante devido aos compromissos e obrigacdes que a
idade adulta trazia.

No final da década de 1990, comegam a ser aceitos estudantes com idade inferior a 14
anos, pois, devido a escola ter contribuido com a formagéo de diversos jovens e adultos da
zona rural a defasagem idade/serie reduziu e, portanto, estudantes mais novos comecaram a
procurar a escola. Segundo Isabel Xavier de Oliveira Rocha e Almir de Almeida Souza
(2013), a mudanca do perfil do estudante esta relacionada a reducdo da taxa de natalidade, a

nucleacdo das escolas, e talvez pela escola ter se aproximado da zona urbana.

% Na semana de adaptacio realizada em novembro de 2013, referente ao ingresso no ano de 2014, estiveram
presentes trés jovens de Igapord, oito de Bom Jesus da Lapa, quatro de Paratinga, oito de Serra do Ramalho, trés
de Botupora, um de Caetité, trés de Carinhanha, doze de Riacho de Santana, um de Ibotirama.
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A Tabela 25 apresenta a quantidade de estudantes, com suas respectivas idades, que
ingressaram na 5°série do Ensino Fundamental na EFA de Riacho de Santana. Podemos
perceber que ao passar dos anos pesquisados houve uma reducdo do intervalo de idade
minima e maxima que, em 1980, era entre 16 e 24 anos e, em 2009, a variagéo foi de 10 e 17

anos.

Tabela 25 - Idade de matricula na 5° série (atual 6° ano) e quantidade de estudantes que
ingressou na Escola Familia Agricola de Riacho de Santana (BA), nos anos de 1980, 1984,
1989, 1994, 1999, 2004 e 20009.

Idade /ano | 1980 | 1984 | 1989 | 1994 | 1999 | 2004 | 2009
werr | _ | _ | _ 1 _ | _ 6 |7
12e13 _ 4 _ 11 3 5 6
14e15 | _ | 5 |11 | 8 | 23] 7 |7
6e17 | 1 | 8 | 12 | 18] 23 | 4 | 6
8e19 | 8 | 3 | 6 | 2 | 5 | _ | _
20e21 8 _ 2 _ )
22e 23 3 5 ~ 1 _ _

24 I R R S
iden'fii?gagéo - - - 2 1 2 _

Fonte: Arquivo da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana (2013), elaboragéo propria.

A Escola Familia Agricola possui um Plano de Formacéo para o Ensino Fundamental
e outro para o Ensino Médio Técnico®™. Tal formagéo influencia na construcéo de saberes e
percepcOes que ajudardo o estudante, ao final do curso, a escrever seu Projeto Profissional do
Jovem. O referido Plano exige que o estudante ingresse na EFA no primeiro ano escolar de
cada nivel, Fundamental ou Médio Técnico, motivo pelo qual, estudantes que ndo se
encontram neste e que querem cursar a escola precisam fazer, novamente, um ou mais anos
escolares®. Estes fatores, aliados ao modelo de internato e as atividades praticas exigem do

estudante grande responsabilidade, capacidade de conviver e trabalhar em grupo.

% O Plano de Formacdo possui Eixos e Temas Geradores que se desmembram em Planos de Estudo, cuja
tematica dever orientar as atividades das disciplinas e extradisciplinares ao longo dos Tempos Escola e Tempos
Comunidade.

% Quando ha um estudante que iria ingressar no 7° ano (6° série) interessado em cursar uma EFA, ele precisa
estar disposto a se matricular no 6° ano (5° série) e fazé-lo novamente para poder passar por todo o Plano de
Formacdo da escola. O mesmo acontece com os jovens que pretendem cursar 0 Ensino Médio Técnico, pois o
ingresso se da apenas no 1° ano.
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Em Riacho de Santana, apesar de haver a Escola Técnica Familia Agricola da Bahia
(ETFAB), primeira EFA baiana de Ensino Médio, criada em 1984 — a demanda de vagas para
que os jovens pudessem dar continuidade aos estudos a nivel Médio era grande, inclusive por
que esta escola recebia estudantes de todas as EFAs baianas, restando poucas vagas para 0s
estudantes concludentes da EFA de Riacho de Santana®™. Por conseguinte, no ano de 2004, a
Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, passa a ofertar o primeiro ano do Ensino
Médio Técnico em Meio Ambiente, e esse é 0 Ultimo ano em que permanece a experiéncia
pedagdgica em nivel de Ensino Fundamental em moldes de supletivo, pois com a reducdo da
idade de ingresso dos estudantes, cria a necessidade de transformar este modelo em regular.

A escolha pela especificidade do nivel Médio em Meio Ambiente foi uma forma de
ampliar as possibilidades de formacéo dos jovens ja que a ETFAB oferecia o curso técnico em
Agropecuéaria, bem como, era uma maneira de contribuir com os problemas ambientais da
regido vinculados, principalmente, ao desmatamento e as carvoarias. Tal opcao foi definida
juntamente com entidades sociais proximas a EFA de Riacho de Santana e vinculadas a
questdes ambientais.

A ampliacdo da oferta do Ensino Fundamental por parte do poder publico foi uma das
proposicOes para que a EFA de Riacho de Santana deixasse de oferecé-lo, além disso, a
reducdo da idade dos estudantes traz dificuldades na adaptacéo das criangas de dez/onze anos
ao internato e as atividades préticas, assim como amplia a necessidade de cuidados e atencéao
com esses. Tais motivos fizeram com que a partir de 2010 a EFA iniciasse a oferta regressiva
do Ensino Fundamental e 2013 foi o ultimo ano. As informac@es acerca dos niveis de ensino
ofertados pela EFA de Riacho de Santana desde a criacdo da escola podem ser observadas na
Tabela 26.

As motivacgdes apresentadas para o inicio da oferta regressiva do Ensino Fundamental
representam os elementos diretos de atuacdo nessa realidade, porém, ndo podemos deixar de
observar, que, como apresentamos no capitulo 1, o espaco agrario do municipio de Riacho de
Santana e Regido, sofreu alteracbes com o predominio da subserviéncia as atividades
agropecudrias de interesse mercadoldgico que acompanharam o emprego de insumos e
implementos agricolas, além de estimular a concentragdo de terras e expulsdo dos agricultores
familiares camponeses da mesma. Logo, se faz necessario ressaltar que educacdo oferecida
pelo poder publico segue 0 modelo urbano, de formagédo de méo de obra sem dar o enfoque a

analise critica da realidade dos jovens rurais, portanto, o oferecimento do Ensino Fundamental

% No Anexo 19 h4 uma tabela com os estudantes que concluiram a o Ensino Fundamental na EFA de Riacho de
Santana e deram continuidade nos estudos na ETFAB.
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publico ndo corresponde a um projeto de educacdo libertadora, que deveria ser seguido pelas
EFAs.

A Tabela 26 retrata a longa trajetdria educativa e as transformac@es da Escola Familia
Agricola de Riacho de Santana, que possui hoje 34 anos, dos quais, por 18 anos teve a
presenca, animagao e orientagdo de padre Aldo Lucchetta.

No ano de 2013 a equipe de professores e monitores da EFA de Riacho de Santana
envolveu quinze pessoas considerando monitores, professores que estavam prestando
substituicdo a outros professores que necessitaram se ausentar. Dentro da equipe, seis sdo
professores — trés efetivos e trés substitutos —, sendo que duas® trabalham com Escola
Familia Agricola h4 mais de 20 anos; trés trabalham na EFA de Riacho de Santana ha mais de
dois anos e, por Gltimo um dos substitutos, apesar de estar lecionando ha apenas dois meses,
ja participava da escola por meio de atividades da Pastoral da Juventude. Como ja expusemos,
0s monitores se diferenciam dos professores por se responsabilizarem por atividades para
além das aulas, decorrentes da Pedagogia da Alternancia, como tomar conta do internato,

visita as familias, entre outras.

Tabela 26 - Nivel de escolaridade oferecida pela Escola Familia Agricola de Riacho de
Santana, 1980 - 2014.

ANO/TURMA 5°série | 6°série | 7°/8°séries | 7° série 8° série 1° ano 2° ano 3° ano

1980

1981

De 1982 a 2002

2003

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

2013

2014

% Tais professoras, Vera Licia Sousa Silva Santos e Marilene Souza Silva séo irmis e trabalham com EFA a
vérios anos. Vera, como ja citamos, trabalhou na EFA de Riacho de Santana desde sua criagdo, porem em
outubro de 2013 encontra-se aposentada contribuindo com substituicdo de aulas e Marilene, quando atuava nesta
EFA a 5 meses, apesar de ja haver trabalhado a somatoria de 21 anos nas EFAs de Boquira e Pindai na Bahia e
de S&o Luis Gonzaga no Estado do Maranh@o.
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LEGENDA
Experiéncia Pedagdgica/Supletivo (5°, 6° e 7°/8°)
Ensino Fundamental Regular
Ensino Médio

Fonte: Dados dos arquivos da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, elaboracdo propria.

A presenga de professores na EFA de Riacho de Santana ndo tem sido um empecilho
para o desenvolvimento das atividades, pois professores e monitores se identificam com a
escola e sua pedagogia, sendo que treze deles ja moraram na zona rural e possuem pais
agricultores. Os professores tém a compreensdo da dinamicidade das atividades da EFA e que
em alguns momentos ¢ necessario fazer uma “mudanca de planos” e promover uma
intervencdo ou outra atividade com os estudantes que decorrem de problemaéticas e/ou
possibilidades que se apresentam no cotidiano do internato. Dentre 0s nove monitores da
escola, oito eram ex-estudantes de Escola Familia Agricola sendo que destes, cinco trabalham
em EFA ha& mais de dez anos. A escola possui como monitor Mateus Alves da Costa que foi
aluno da primeira turma de estudantes que cursou esta EFA de Riacho de Santana.

A Escola Familia Agricola de Riacho de Santana tem uma equipe bastante integrada e
com grande identificacdo com o trabalho que desenvolve. H4 quem diga que tem “umbigo
enterrado na escola” e outros que se apaixonaram pela mesma. A intencdo ndo é romantizar a
analise da EFA, mas compreender que sentir-se parte e se dedicar a escola enquanto militante
deste modelo de educacdo € o diferencial para que uma equipe possa executar um bom
trabalho. Logo, ter a escola como um “casamento”, trabalhar em um lugar que se identifica,
sdo sentimentos que externalizam o comprometimento para com a escola. Tais sentimentos
constituem um processo que faz da histéria da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana
parte da vida da maioria dos funcionarios da escola, ndo apenas monitores e professores. Por
esse motivo, ndo € incomum encontrar algum funcionario visitando a escola em seu dia de
folga ou no final de semana, assim como, no ano de 2013 havia dois monitores que moravam
na escola junto com um ex-estudante que prestava servicos voluntarios a esta. Neste aspecto,
ressaltamos a importancia do vinculo familiar que a escola se prop0e, este se da de diferentes
formas: aproximando as familias da escola e esta das atividades desenvolvidas na
comunidade; criando um ambiente familiar, de respeito e solidariedade no internato que acaba
por gerar uma relagdo na qual a escola se torna a segunda familia para estudantes e

funcionarios.
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4.2 OS PRINCIPIOS DAS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS E A REALIDADE DA
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE RIACHO DE SANTANA

As Escolas Familias Agricolas tiveram sua origem na Italia, porém, sob a influéncia
das Maisons Familiales Rurales francesas, logo, seguem principios que foram criados de
acordo com as necessidades observadas pelos agricultores envolvidos neste processo
historico. A primeira problematica que impulsiona a necessidade de outro modelo educacional
para os filhos de agricultores é a falta de uma escola que tivesse uma abordagem
contextualizada, assim, que houvessem disciplinas voltadas as atividades agropecuarias
predominantes no meio rural. As atividades praticas permitiram a valorizagdo do modo de

vida rural, logo, o trabalho tornasse um espaco educativo.

A introducdo do trabalho como principio educativo em todas as relagdes
sociais, na familia, na escola e na educagdo profissional em todas as suas
aplicacOes, particularmente hoje, em um mundo em que o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico desafia a formagédo de adolescentes, jovens e adultos
no campo e na cidade, supde recuperar para todos a dimensdo da escola
unitaria e politécnica, ou a formacdo integral — sua forma prescrita pela lei —,
introduzindo nos curriculos a critica histérico-social do trabalho no sistema
capitalista, os direitos do trabalho, o conhecimento da histéria dos
trabalhadores no trabalho e na educacdo (FRIOGOTTO e CIAVATTA,
2012, p.753).

A necessidade de pensar o trabalho juntamente com a educacdo no modelo EFA foi
criado por causa da “crise econdomica do meio rural, o éxodo dos jovens, as poucas
possibilidades de uma formacio e de uma educagio adequada” (GARCIA-
MARIRRODRIGA, 2010, p.60). Deste modo, o trabalho se apresenta como 0 eixo
fundamental para a compreensdo da realidade dos estudantes, explorado por diversos
mecanismos criados pela pedagogia utilizada nos CEFFAs. Logo os estudantes da EFA, além
das aulas praticas e tedricas, convivem em internato e realizam todas as atividades necessarias
para a manutencdo das condigdes de higiene, alimentagdo, entre outras estruturas que

garantem uma convivéncia saudavel e harmonica.

As CFRs e as EFAs articulam o trabalho produtivo com a educacéo escolar;
avancam em relacdo aos estagios curriculares feitos em parceria entre
escolas e empresas; fortalecem a identidade pessoal e comunitaria dos
agricultores e estimulam a participacdo politica dos jovens. Colocam a
mudangca social nas relagBes pessoais, democracia na participacéo politica e
a cidadania na autonomia do agricultor que vive do seu trabalho. O projeto
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pedagdgico e social das CFRs e das EFAs serd centrado na pessoa humana,
em sua liberdade de escolha e de busca da autonomia através do trabalho
(RIBEIRO, 2010, P.381).

De acordo com Santos (2006) os camponeses, praticantes da agricultura familiar,
encontram-se fundamentados no tripé terra — trabalho — familia e, sendo este grupo social 0
publico alvo das EFAS, o processo educativo proporcionado por essas escolas se da através da
“vivéncia e as experiéncias adquiridas na realidade camponesa que a escola tenta resgatar

fazendo uma ponte ao curriculo escolar basico tradicional” (SANTOS, 2006, p.20).

A Escola Familia Agricola tem como objetivo principal proporcionar ao
jovem agricultor uma educacdo pautada na realidade em que 0s mesmos
vivem, isto é, na sua vida familiar e comunitaria ligadas a agricultura
familiar. Propde também a valorizacdo e melhoria local, resgatando seus
valores histéricos e culturais; fortalecimento da pequena propriedade
agricola; difusdo de novas tecnologias; reducdo do éxodo rural para os
grandes centros urbanos; valorizagdo do homem e da mulher do campo; a
solidariedade entre os agricultores; participacdo da familia na vida escolar
dos filhos tornando o jovem sujeito da sua prdpria histéria (PINTO, 2001
apud SANTOS, 2006, p.19).

A formacdo integral e uma pedagogia propria comecam a ser desenhadas de acordo
com as propostas para melhor adaptacdo ao ritmo de vida dos filhos de agricultores e aos
conhecimentos que esses tinham interesse e/ou necessidade de aprofundar de acordo com as
praticas nas propriedades e a cultura local. Além disso, a escolarizacdo formal ndo se
mostrava suficiente e significativa, pois ndo estimulava acles praticas que trouxessem
benfeitorias para as comunidades dos estudantes, por isso a importancia de pensar
mecanismos que promovessem o desenvolvimento do meio.

Entretanto, havia outras problematicas, como o0 aumento dos estudantes que
impossibilitava que os Tempos Escolas continuassem a ser dados na casa paroquial, do modo
como havia comegado a primeira experiéncia francesa. Portanto, os pais sentiram a
necessidade de se apropriar desse processo e se organizam em uma associagdo para poderem
adquirir um terreno, construir e garantir a manutencdo financeira e pedagogica da escola.
Logo, durante o processo de “pedagogicizacdo”, que ocorre entre os anos 1945 e 1960, a
pedagogia utilizada pelas MFRs passa a ser sistematizada, tornando-se hoje a estrutura das
Casas Familiares Rurais e das Escolas Familias Agricola, ou seja, dos Centros Familiares de

Formacao por Alternancia (CEFFAS).
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Desta forma, as EFAs se organizam por meio dos seus quatro principios: oferecer ao
jovem do meio rural uma Formac&o Integral, contribuir para o Desenvolvimento do Meio
através da Pedagogia da Alternancia e do Associativismo Local, permitindo assim, o uso de
uma pedagogia apropriada e que as familias sejam responsaveis pela conducdo das escolas.
Os principios estdo divididos em finalidades e meios que estdo esquematizados na Figura 28
(AMEFA, 2009).

Finalidades | ) Formagcao integral Desenvolvimento do meio

(projeto pessoal de (social, econémico,

humano e politico).

Associativismo Local
(pais, familias, profissionais
e instituicdes).

X

Figura 28 - Principios das Escolas Familia Agricolas
Fonte: esquema apresentado no curso de Formagdo de Monitores da Zona da Mata de Minas Gerais oferecido
pela Associa¢do Mineira das Escolas Familias Agricolas (AMEFA), em 2009.

Meios | wmmp| bogagogia da Alternancia

Apresentaremos cada principio para que seja possivel compreender como eles refletem
a atuacdo das EFAs no meio rural, assim com 0 modo como este encontrasse organizado na

Escola Familia Agricola de Riacho de Santana.

4.2.1 Associativismo Local

A base para a organizacdo de uma Escola Familia Agricola é a formacdo de uma
Associacdo composta por agricultores e agricultoras, pais e mées de estudantes dentre outras
pessoas das comunidades envolvidas e entidades parceiras. Esta Associagdo sera responsavel
pela implementacdo e administracdo da EFA.

A constituicdo da Associagdo proporciona uma formacdo entre seus membros que se
unem para coletivamente gerir a escola, nas questdes administrativas e pedagogicas. Para
esclarecer sobre as responsabilidades e burocracias assumidas, a Associa¢do Local passa por
capacitaces oferecida pela Associacdo/Rede Estadual/Regional das EFAs que contribuem

para unidade desse modelo, bem como, para sanar as deficiéncias de conhecimentos técnicos
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e pedagogicos por parte dos membros da Associacdo. A Associacdo Local da EFA de Riacho
de Santana (ABEPARS), anualmente, recebe uma capacitacdo oferecida pela Rede Regional a
qual encontrasse filiada, AECOFABA".

Conforme as particularidades de cada lugar pode haver dificuldades para que todos os
membros da Associacdo estejam presentes nas formacdes ou participem das reunides. A falta
de compreensdo da responsabilidade que esta sendo assumida faz com que algumas pessoas se
candidatem a fazer parte da Associacdo, mas nao dé a devida participacdo a esta. Quando nédo
ha a exigéncia dos membros para que as decisdes sejam tomadas pelo coletivo, podem ocorrer
atitudes hierarquicas e autoritérias.

A atitude de ndo questionar e aceitar o autoritarismo configura-se numa caracteristica
comum dentro de uma sociedade formada na obediéncia ao Estado, as leis, a policia; sem
espaco para poder em conjunto com seus representantes tomar as decisdes do que sera
realizado no pais, Estado, municipio, bairro, comunidade ou escola.

Apesar das deficiéncias na execucdo do Associativismo Local, ele se mostra como
potencial para a organizacdo, formacdo técnica e critica dos agricultores e agricultoras,
inclusive os estimula a organizar e gerenciar coletivamente outros lugares de vida e trabalho.
Esses atores precisam, frequentemente, disputar o “territorio imaterial” do conhecimento que
consiste o direito de construir a sua educacdo comunitéria de qualidade e com financiamento
publico.

A necessidade de garantir os recursos financeiros e a manutencdo da pedagogia
escolhida exige uma Associacdo que esteja sempre presente na escola. Entretanto, assumir um
cargo da diretoria da Associacdo € uma atividade que demanda muito trabalho e ndo é
remunerada, por isso muitos agricultores encontram dificuldade de dedicar-se. Na EFA de
Riacho de Santana, durante os periodos de campo, pudemos observar que sempre ha membros
da Associacdo visitando a escola, onde hd uma sala destinada a guardar os documentos da
ABEPARS.

As AssociacOes das EFAs, geralmente, possuem parcerias para as suas acgoes, que
podem ser com Sindicatos de Trabalhadores Rurais (STRs), Organizagbes N&o-
Governamentais (ONGS) nacionais e/ou internacionais, Igreja, movimentos de trabalhadores

rurais, instituicdes publicas ou privadas e orgdos governamentais. (SANTOS, 2006). No que

% A Associagdo Regional AECOFABA promove dois espacos anuais de Formag&o de Monitores, um desses é a
formacao geral, com todos, e o outro ocorre dividido em trés zonas. Além disso, ha o encontro de coordenadores
para fazer o planejamento do ano letivo, a reunido das Associa¢fes Locais, chamado de encontro de agricultores
gue coincide com a assembleia Rede. Por meio dessa organicidade € possivel o alinhamento das atividades da
EFA de Riacho de Santana a rede a qual esta filiada.
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diz respeito a Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, as parcerias sao feitas de acordo
com as necessidades, atualmente a Associagcdo possui parceria com a Empresa Baiana de
Desenvolvimento Agrario (EBDA), para a realizacdo de cursos e estdgios com o Instituto
Federal Baiano, que disponibilizou um profissional para dar orientacbes a respeito de
laboratérios®™. H& membros da diretoria da Associacdo que participam de outras entidades
comunitarias como a Associacdo Riachense de Apicultores (ARAPI) e Associacdo dos
Pequenos Produtores de Pau Branco — produtos derivados da mandioca. Alguns dos membros
do atual mandato da diretoria da ABEPARS (2013 - 2015), que fizeram parte de dois
mandatos anteriores (2009 — 2011 e 2011 — 2013), conseguiram estabelecer relagdes
amistosas com 0 governo municipal, que como apresentamos, anteriormente, no histérico
desta EFA, havia grandes divergéncias politicas que dificultavam o relacionamento.

As Ultimas Associaces investiram na ampliacdo da escola, com a construgcdo de
espaco multifuncional (refeitorio, atividades educativas, reunides, festas) e planejamento de
reformas das salas de aula e dormitorios dos estudantes.

Nas assembleias da ABEPARS séo convidados, através de cartas e anuncios na radio,
0s pais, ex-estudantes e outras pessoas proximas a escola ou interessadas nas atividades dessa.
A participagdo é grande, pois, em seus trinta e quatro anos de existéncia, a EFA de Riacho de

Santana sensibilizou diversas comunidades a se envolverem com as atividades escolares.

4.2.2 Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia foi criada a partir da necessidade de uma educacéo
contextualizada com o meio rural, promovendo a interrelacdo do trabalho, educacdo e a vida;
ideia esta que se estrutura metodologicamente na alternancia de tempos de estudo e de
trabalho. Segundo Ribeiro (2010) esta proposta consiste na articulacdo entre Tempo Escola
(TE) e Tempo Comunidade (TC), assim, apés o periodo de internato escolar o estudante
retorna a comunidade onde mora para realizar praticas e vivenciar aprendizados familiares e

comunitarios.

% Como exemplo de parcerias realizadas, entre os anos de 2010 e 2011, foi firmado um convénio com a
Secretaria de Educacdo para que os jovens que estivessem concluindo o Ensino Médio em EFA realizassem
assisténcia técnica na propriedade de agricultores familiares; deste modo, cada jovem ficou responsavel por
quinze a vinte familias sendo uma dessas a sua propria. A responsabilidade dos jovens era orientar a familia
sobre 0 manejo e trato com o0s animais, plantagdes e hortas. A Secretaria de Educago viabilizou recursos para a
realizacdo das atividades (uma bolsa de trezentos reais por estudante, bicicleta e o GPS). O projeto envolveu
nove Escolas Familias Agricolas de Ensino Médio, sendo uma delas a EFA de Riacho de Santana.



168

Ribeiro (2010) coloca que a “[...] a pedagogia da alternancia, em tese, articula préatica
e teoria em uma praxis. Esse método, em que se alternam situagdes de aprendizagem escolar
com situagdes de trabalho produtivo [...]” (2010, p. 292). Portanto, tem como metodologia a
acao-reflexdo-acao onde o trabalho na escola tem como base a realidade dos estudantes, o
concreto; assim, observa-se a realidade, reflete sobre ela e, posteriormente, h4 a acdo para
transforma-la. Tal forma de trabalho estd associada a metodologia utilizada pela Pastoral
Social da Igreja Catdlica, que contribuiu para o surgimento de diversas EFAs, que é o ver-
julgar-agir. No Brasil, temos como movimentos e intelectuais que contribuiram para com a
Pedagogia da Alternéncia: a Educacdo Popular; Paulo Freire; a Educacdo do Campo e o
esforgo de relatar diversas experiéncias dos CEFFAs brasileiros por meio das Revistas de
Formacdo por Alternancia elaboradas pela UNEFAB.

A partir da sistematizacdo da Pedagogia da Alternancia, esta foi estruturada em 13
instrumentos, que sdo 0s meios para alcancar a Formacédo Integral e o Desenvolvimento do
Meio. Tais instrumentos estdo interligados e delineiam a metodologia utilizada para a
organizacdo das atividades escolares. Na Tabela 27 apresentam-se 0s instrumentos
pedagdgicos sistematizados por Begnami (2013), os quais abordaremos detalhadamente a
sequir.

Dentre os elementos, o eixo central, primeiro instrumento, é Plano de Estudo (PE), que
¢ elaborado a partir de um diagnostico participativo que integra a comunidade no
levantamento de temas norteadores que deverao ser trabalhados ao longo do ano letivo, sendo
estes diferentes conforme o ano escolar, pois constitui um Plano de Formacédo. Sdo exemplos
dessas tematicas: familia, casa, minha comunidade, animais de pequeno porte, organizacoes
sociais, entre outros.

Este processo de definicdo das tematicas a serem estudadas proporciona que 0S
sujeitos do campo construam e interajam com as atividades escolares. O Plano de Estudo
possibilita uma educacéo ligada a realidade dos estudantes, que proporcione a conscientizacao
destes e, contudo, que forme individuos criticos para a sua transformagao (FREIRE, 2005).

Ao final do periodo em que os estudantes permanecem no internato escolar — tempo
escola — eles s@o estimulados a refletir sobre o que conhecem a respeito de um tema e a
elaborar questbes sobre o que gostariam de conhecer. Na EFA de Riacho de Santana, os
estudantes elaboram as perguntas que séo revisadas e ordenadas pelos monitores responsaveis
pela turma, os tutores. Entretanto, h& a possibilidade de fazer a constru¢do das perguntas em
conjunto com os estudantes, momento em que eles iriam poder analisar a melhor maneira de

estruturar cada pergunta e 0 questionario em si. Este processo de elaboracdo das questfes
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proporciona o aprendizado da sistematizacdo, sintese e oralidade estimulando, ainda mais, a

critica e criatividade.

Tabela 27 - Instrumentos Pedagdgicos das Escolas Familias Agricolas.

Instrumentos pedagogicos O que é?
Plano de Estudo Pesquisa participativa que o jovem aplica em seu meio.
Colocagdo em Comum Socializacdo e sistematizacdo da pesquisa do Plano de Estudo.

Livro da vida do(a) Jovem, local onde registra as suas pesquisas e todas as
atividades ligadas aos Planos de Estudos nos ciclos das alternancias.
Uma atividade complementar ao tema do Plano de Estudo. Implica em intercambiar
experiéncias concretas.

S&o palestras, testemunhos ou cursos complementares ao tema pesquisado pelo
P.E.. Geralmente, séo dados por profissionais, liderangas parceiras que colaboram.
E uma modalidade de “livro didatico” elaborado para dar o aprofundamento do
Plano de Estudo
Vivéncias praticas em meios produtivos, organizagdes sociais, servigos, empresas

Caderno da Realidade

Viagens e Visitas de Estudo

Colaborages externas

Cadernos Didaticos

Estagios
em geral.
Atividade de Retorno Experiéncias e atividades concretasdneaégtmug:)a;ou comunidade, a partir dos Planos

Atividade realizada pelos(as) monitores(as) para conhecer a realidade e acompanhar
as familias e jovens em suas atividades produtivas e sociais. Representa a extensao
do CEFFA em seu meio
Espaco para debates sobre temas variados e complementares escolhidos junto com
0s/as jovens

Visitas as familias e
comunidades

Serdes de Estudo

Caderno de . e . . . :
Um documento que registra o que € feito na escola e no meio socioprofissional. E

acompanhamento da . X - P .
alternancia um instrumento de comunicagéo e avaliagdo entre escola-familia e familia-escola

O aluno vai amadurecendo ao longo dos anos o que pretende desenvolver no campo
da produgdo, da transformagdo ou de servicos, bem como continuagdo dos estudos.
No altimo ano ele sistematiza o projeto a partir de um roteiro definido pelo CEFFA
e da orientagdo dada pela equipe de monitores
As avaliacOes sdo continuas e abrangem aspectos do conhecimento, das habilidades,
convivéncia em grupo e posturas. Todos avaliam e sdo avaliados.

Fonte: Begnami, 2006.

Projeto Profissional

AvaliagOes

A entrevista — que também é chamada pelos estudantes de PE — é direcionada aos
membros da familia ou da prépria comunidade e é executada no periodo em que o estudante
fica em casa, no meio socioprofissional, durante o Tempo Comunidade®. Apés a realizacdo
da pesquisa o estudante elabora um texto que sintetiza as respostas recebidas. Ao realizar a
entrevista o estudante passa a conhecer mais sobre sua realidade, possibilita sua
conscientizacao e possivel transformacdo em um agente de transformacéo.

No retorno a escola, uma das primeiras atividades realizadas com os estudantes ¢ a
Colocacdo em Comum - segundo instrumento da Pedagogia da Alternancia — que € a
socializagdo das pesquisas. Neste momento os estudantes e monitores ampliam seus

conhecimentos a respeito das realidades apresentadas, pois, geralmente, as escolas recebem

% No Anexo 13 é possivel encontrar uma entrevista elaborada para o Plano de Estudo: O Poder Local.
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estudantes de diferentes comunidades e municipios. Apés as informagdes serem socializadas,
é feita a Sintese do PE, que pode ser elaborada pelo(s) monitor(es) (tutor) ou pelos proprios
estudantes. A Sintese € um retrato da realidade da turma, que, posteriormente, deve ser
compartilhada com todos os monitores e professores na reunido pedagogica, neste momento
sdo levantadas as probleméticas de cada realidade, a partir das quais serd elaborado o
planejamento das aulas e outras atividades.

Na EFA de Riacho de Santana o Tempo Escola do 1° e 2°ano do Ensino Médio estdo
divididos em 10 sesses, sendo que, com exce¢do da primeira, a cada duas sessdes se aborda
uma tematica do Plano de Estudo™®. No 3° ano do Ensino Médio o principal trabalho a ser
desenvolvido é o Projeto Profissional do Jovem, portanto, o processo de diagndstico,
fundamentacdo tedrica e escrita estdo divididos durante os Tempos Escola para que na ultima
Sessdo 0 jovem possa apresentar seu projeto. As Tabelas 28, 29 e 30 mostram a organizacéo
dos Planos de Estudo no Ensino Médio dessa EFA.

A partir da anélise dos Temas Geradores e do Plano de Estudo percebemos a presenca
de contetidos que sugerem o debate técnico da producdo na perspectiva ambiental. O enfoque
observado € de fundamental importancia, porém, pode dar margem a falta da abordagem
social que o envolve, incluindo os conflitos derivados da disputa de poderes pelos espacos
onde se encontram 0s recursos naturais. Logo, ressaltamos a necessidade de se desvelar os
promotores dos problemas ambientais locais, e que sejam debatidos mecanismos de
recuperacdo e UusSO consciente dos recursos ambientais, assim como, instrumentos que
legitimem a disputa dos agricultores familiares camponeses pelo direito de permanecerem
usufruindo de suas terras em relacdo aos interesses individuais de empreendimentos de
exploracdo de recursos ambientais.

Neste sentido, ao analisarmos o Eixo Gerador proposto para o 3°ano do Ensino Médio
Técnico, cuja tematica ¢ o “Empreendedorismo em vista do Protagonismo Juvenil”, nos traz a
preocupacdo de qual o paradigma que alicerca o Projeto Politico Pedagogico da EFASE, pois
0 empreendedorismo nos remete a formacdo dos jovens para a constituicdo de projetos
profissionais individuais subservientes aos interesses do mercado, em detrimento dos aspectos
da cultura local e da organizagdo comunitaria.

A perspectiva que o termo Empreendedorismo nos remete é representativo de uma
pratica mista da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, que esta de acordo com as

demandas do mercado externo, bem como, tenta promover a organizagdo comunitéria,

100 5ess80 & um perfodo que consiste em um tempo escola e um tempo comunidade.



171

entretanto, como nos apresenta Freire (2005), a educacgdo para ser libertéria precisa ser radical
e, portanto se faz necessario pensar os aspectos de producdo e seu impacto ao ambiente de
modo que promova o fortalecimento do mercado interno, a geracdo de renda, autonomia e
envolvimento da comunidade, por meio de resgate cultural e estimulo as praticas e producées

locais.

Tabela 28 - Estrutura do Eixo Gerador, Tema Gerador e Plano de Estudo para o 1° ano do
Ensino Médio da EFA de Riacho de Santana, 2013.

1° ano do Ensino Médio - Eixo Gerador: A Familia e a Propriedade

Sesséo Tema Gerador Plano de Estudo
2° e 3° | Gestdo do Ambiente Rural e Urbano Gestdo da Propriedade
4°e5° Desenvolvimento Sustentavel A sustentabilidade do Nosso Meio
6°e7° Criacbes Animais da Propriedade
8°e9° Solo Solo, Uso e Conservagao.
10° Terra Terra como fator de producéo e sua Legalidade

Fonte: Arquivo da EFA de Riacho de Santana, 2013.

Tabela 29 - Estrutura do Eixo Gerador, Tema Gerador e Plano de Estudo para o 2° ano do
Ensino Médio da EFA de Riacho de Santana, 2013.

2° ano do Ensino Médio - Eixo Gerador: Os Fatores de Producgdo e o Meio Ambiente

Sessao Tema Gerador Plano de Estudo

2°e 3° Produtividade Colheita e Armazenamento

4°e5° Gestdo dos Recursos Hidricos Captacio e Armazenamento de Agua

6°e7° Biodiversidade A Biodiversidade do Meio

8°e9° O Clima As influéncias Climéticas do Meio
10° Poder Local Gestdo Publica Municipal

Fonte: Arquivo da EFA de Riacho de Santana, 2013.

Tabela 30 - Estrutura do Eixo Gerador e Plano de Estudo para o 3° ano do Ensino Médio da
EFA de Riacho de Santana, 2013.

3° ano do Ensino Médio - Eixo Gerador: Empreendedorismo em vista do Protagonismo Juvenil

2° e 3° sessdo Plano de Estudo: Diagnostico da Propriedade
4° e 9° sessdo Fundamentacdo e elaboragdo do PPJ — Projeto Profissional do Jovem
10° sessédo Defesa e apresentagdo do PPJ

Fonte: Arquivo da EFA de Riacho de Santana, 2013.

A necessidade de debater a realidade dos estudantes e problematiza-la é possivel por
meio dos elementos trazidos nas sinteses dos Planos de Estudo e, que através da organizacao

dos monitores e professores, assim como 0 apoio pedagogico das EFAs, podem desenvolver
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atividades contextualizadas e interdisciplinares. A respeito das orientacbes que o0s(as)
monitores(as) e professores(as) tém recebido de como preparar suas aulas na Escola Familia
Agricola de Riacho de Santana, dos(as) 12 que responderam ao questionario (Anexo 3), dez
disseram que tém sido orientados a embasar 0s contetidos a partir das tematicas do Plano de
Formacdo/Plano de Estudo. Todos compreendem a importancia da abordagem
contextualizada com a realidade do estudante. Porém, apenas trés monitores afirmaram
receber as Sinteses do Plano de Estudo, o que possibilitaria que eles pudessem fundamentar
suas aulas a partir das problematicas apresentadas. A maioria expde que o momento das
Sinteses serem repassadas € na reunido pedagdgica, porém nem sempre acontece, isso
confirma a exposicao dos estudantes do 9° ano do Ensino Médio que alegaram nédo perceber a
abordagem do Plano de Estudo em grande parte das disciplinas, as principais exce¢des sao as
areas tecnicas.

Acerca das possibilidades de trabalhar as aulas de modo contextualizado o0s
monitores/professores disseram ter mais dificuldade nas disciplinas de matematica, fisica,
quimica, inglés e informatica. No que se refere a preparar as aulas embasadas nas tematicas
do PE, dois professores, que ndo recebem a sintese, disseram ndo preparar as aulas embasadas
no Plano de Estudo. De acordo com Almir de Almeida Souza (2003), a equipe ndo tem
conseguido desenvolver o estudo da Sintese do Plano de Estudo para planejar as atividades
interdisciplinares, logo, a discussdo das tematicas com os estudantes ficam, muitas vezes,
restrita & socializacdo do PE e aos registros do Caderno de Acompanhamento®*.

A partir dos conhecimentos proporcionados pelo PE, Sintese e Colocacdo em Comum,
0s monitores e professores organizam a Intervencdo/Colaboracdo Externa — terceiro
instrumento — que € um espaco em que pessoas das comunidades ou de organizagfes sociais
sdo convidadas para conversar com 0s estudantes sobre as tematicas do Plano de Estudo. Este
instrumento estimula a participagdo da comunidade na EFA e assim, a sua apropriagéo do
processo de construcdo de uma educacéo que seja condizente com a sua realidade.

No cotidiano da escola, os espacos de Intervencdo/Colaboragdo Externa podem ser
oportunidades de palestras, cursos ou oficinas que surjam e que estejam de acordo com o
modelo pedagdgico e orientacdo ideoldgica trabalhada na EFA, logo, sdo espagos cujo
planejamento est4 presente no Plano de Formagéo, porém se reestruturam de acordo com a
dindmica e possibilidades vigentes — 0 mesmo pode ser afirmado a respeito da Viagem/Visita
de Estudo.

101 Entrevista com o diretor da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, Almir de Almeida Souza,
realizada em novembro de 2013, durante a pesquisa de campo, no municipio de Riacho de Santana.
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O quarto instrumento da Pedagogia da Alternancia é a Viagem/Visita de Estudo que é
organizada a partir da temética do PE e das possibilidades de visitar uma casa, propriedade ou
instituicdo que apresente o conhecimento pratico que esta sendo debatido. O relatdrio da visita
de estudo, assim como, os outros relatorios de Intervencdes e pesquisa do PE devem ser
guardados no Caderno da Realidade — quinto instrumento — que € um registro da vida
comunitaria e escolar do estudante materializada em suas atividades.

Ha outro espaco de memdria do estudante, € o Caderno de Acompanhamento — sexto
instrumento — que tem por objetivo registrar as atividades realizadas no periodo escolar
(matéria das disciplinas, notas, recado de reunides e festividades) e no Tempo Comunidade
(trabalhos realizados em casa e na propriedade, assim como as tarefas escolares que foram
feitas em casa). A falta de recurso financeiro para a elaboracdo do Caderno de
Acompanhamento tem sido um empecilho para o uso deste instrumento.

Desde o principio do ano letivo cada estudante tem um tutor que ir4 orientd-lo e
acompanhar sua vida escolar e comunitaria. Dessa forma, o Caderno de Acompanhamento é
um espaco em que o tutor avalia o estudante durante o Tempo Escola, enquanto que a familia
faz a avaliacdo em relacdo ao Tempo Comunidade, logo, se torna um elo de comunicacgéo
permanente entre escola e familia e convida os responsaveis do estudante a uma participacdo
mais ativa na vida escolar.

Na EFA de Riacho de Santana, cada turma possui dois tutores, estes sdo responsaveis
por apresentar a tematica do Plano de Estudo e motivar os estudantes para a elaboracdo da
entrevista. Quando os estudantes retornam do tempo comunidade, os tutores realizam a
Colocacdo em Comum das entrevistas e depois escrevem a sintese, materiais estes que sdo
guardados no Caderno Realidade, a EFA de Riacho de Santana, no momento pesquisado, ndo
adotava o Caderno de Acompanhamento.

O tutor também tem a responsabilidade de fazer conversas individuais com 0s
estudantes para acompanhar a convivéncia e ajuda-los na adaptacdo a escola e resolucdo de
problemas. Essa conversa ndo possui espaco definido no quadro de horéario, é realizada
conforme a disponibilidade dos estudantes e tutores, como de acordo com as necessidades. A
funcdo de tutor é uma das responsabilidades assumidas pelos monitores em distin¢do para
com os professores e, que vem a ser, uma das atividades de sobrecarga das atividades desses,
pois parte dela é realizada nos horarios de refeicdo, intervalos de aula e horéarios livres dos
estudantes. Dentre os sete monitores entrevistados na EFA de Riacho de Santana, seis

assumem a funcgéo de tutor.
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Na sequéncia dos instrumentos, que se fundamentam no Plano de Formagao e, por
conseguinte nas teméticas do Plano de Estudo, o sétimo é o caderno didatico, ou seja, um
livro ou cartilha elaborada para garantir que os temas sejam abordados de forma
contextualizada com a realidade dos estudantes. A producdo deste material é de grande
complexidade em meio as diversas atividades assumidas pelos monitores no cotidiano da
EFA, entretanto, fazé-lo é um diferencial para dar suporte as atividades disciplinares, ja que
mesmo que haja livros didaticos que apresentem da realidade do Estado, dificilmente,
abordam o contexto no qual se encontra a escola e comunidades dos estudantes, pois, de
acordo com Begnami (2013), as EFAs estdo localizadas em municipios com populagdo menor
que vinte mil habitantes, ou seja, realidades que ndo sdo detalhadas quando s&o feitas
abordagens em escala estadual.

A AECOFABA e as EFAs filiadas a ela somaram forcas para desenvolver cadernos
didaticos a partir das teméticas do PE, logo, cada escola se responsabilizou por um
paradidatico, sendo que a Escola Familia Agricola de Riacho de Santana ficou com a temética
“O Desenvolvimento Sustentdvel e a Sustentabilidade do e no Nosso Meio” (AECOFABA,
2013) cuja escrita tem sido desenvolvida pela coordenadora pedagogica Isabel Xavier de
Oliveira Rocha e sob o apoio e contribuicdo de todos os funcionarios da escola e membros da
Associacdo. Os elementos que compdem o paradidatico foram retirados das sinteses do PE de
Desenvolvimento Sustentavel, e a caracterizacdo de Riacho de Santana e regido possui dados
coletados através de conversas com monitores e agricultores, assim como pesquisas
bibliograficas. Tal trabalho, elaborado com grande dedicacdo, possui um conteudo
diferenciado, dificil de ser encontrado devido as especificidades da caracterizacdo local e por
possuir uma linguagem de facil compreensao e ilustragdes que instigam os leitores, por tudo
isso, foi de grande valia para nossa contextualizacdo mesmo que ainda ndo tenha sido
concluido (no prelo).

As EFAs, por meio da Pedagogia da Alternancia, se dispdem a promover a formagao
tedrica e pratica do estudante, portanto, para que haja o aprofundamento das atividades
profissionais as quais 0s estudantes se objetivam enquanto técnicos, é solicitado o Estagio —
oitavo instrumento — que faz parte do projeto politico pedagdgico das EFAs. O Estagio das
escolas de Ensino Fundamental € nomeado Vivéncia, pois neste nivel escolar, apesar das
EFAs possuirem disciplinas praticas e técnicas, ndo pode ser considerado uma formacéo
técnica, ou seja, um jovem que se forme no 9° ano do Ensino Fundamental em uma EFA
recebe um diploma com as mesmas especificidades de qualquer outra escola, porém o

conhecimento que teve acesso e 0s aprendizados proporcionados pela convivéncia em
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internato 0 acompanhard enquanto parte da sua formacéo pessoal. Na Tabela 31 € possivel
observar os locais de estagio que puderam ser relatados em um levantamento feito por Eliete
Laranjeira Silva Souza, secretaria da EFA de Riacho de Santana. Apesar de incompleta, a
tabela nos mostra um significativo numero de estagios na EBDA conforme fora citado,
anteriormente, a existéncia de parcerias desta instituicdo para com a ABEPARS e, que os
locais de estagio estdo relacionados as areas de meio ambiente e agropecudria.

Dando sequéncia ao objetivo de proporcionar ao estudante uma formacao pratica, o
nono instrumento é a Atividade de Retorno, que vem a ser uma acao realizada na comunidade
pelos estudantes, cuja temética esta relacionada ao Plano de Estudo em vigor. Tal prética
permite o envolvimento dos estudantes com sua comunidade, participagdo desta nas
atividades da escola e a troca de conhecimentos entre ambas as partes, além de ser uma forma
de gerar a reflexdo acerca das possibilidades de atuacdo na sua comunidade e de como

potencializar o desenvolvimento do lugar.

Tabela 31 - Local de Estagio dos Estudantes da Escola Familia Agricola de Riacho de

Santana.
Local/Ano 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012
Empresa Baiana de Desenvolvimento Agricola — 97 5 1 29 16 18 19
EBDA
Instituto Regional da Pequena Agropecuaria — IRPAA | 4 3 - - - - -
Bahiafrut - Projeto Formoso, Bom Jesus da Lapa 3 - - - - - -
Fazenda Contagem 1 - - - - - -
Agéncia Adventista de Recursos Assistenciais - 5 1 i i ] ] ]
ADRA - Sitio do Mato
APA - Rio do Pires 1 - - - - - -
Fazenda Soliddo - Riacho de Santana 1 - - - - - -
Barra R. H. Agroecologia 1 - - - - - -
Banana Dantas - Projeto Formoso - 2 - - - - -
Recursos Hidricos — Servigo Auténomo de Agua e i 5 i 1 ) ) )

Esgoto — SAAE
FUNDIFRAN - Ibotirama - 3 - - - - R

Cooperativa Mista dos Pequenos Produtores de Bom
Jesus da Lapa — COPPEB

Distrito de Irrigacdo - Formoso, Bom Jesus da Lapa - 1 - - - - -
Fazenda Ventura - Sdo Desiderio - BA (algodao) - - 1
Rocadinho, Viveiro, Riacho de Santana - - -
Viveiro EFA - - -

EFA — llhéus - - -

EFA - Riacho de Santana - - - - - - 1

[
[EN
[
[

==

1
1
1
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Local/Ano 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012
Centro de Treinamento de Lideres — CTL - - - - - - 2
Secretaria Municipal de Meio Ambiente - Riacho de i i i i i i 1
Santana
Manejo Florestal - - - - - -
Movimento dos Atingidos por Barragens — MAB - - - - - - 1
Total 40 | 31 25 | 43 | 29 25 | 32
N&o informado - 10 10 11 12 7 6

Fonte: arquivos da EFA de Riacho de Santana organizados por Eliete Laranjeira Silva Souza, secretaria, 2013.

Para compreender as acbes desenvolvidas pelos estudantes em suas casas, familias e
comunidade, o décimo instrumento é a Visita as Familias, esta € realizada pelos monitores
com o intuito de conhecer a realidade do estudante, de identificar as fragilidades e
possibilidades presentes no seu cotidiano, como permite a aproximacao da escola a familia,
pois neste espaco sdo socializadas as impressfes dos monitores acerca da vivéncia do
estudante no internato e os pais relatam o comportamento e atividades realizadas por ele no
meio socioprofissional. Este instrumento, como a maioria deles, possui um grande limitante: a
disponibilidade de recursos financeiros, Visitar as Familias significa ir a cada casa para
realizar uma conversa com os familiares, de preferéncia na presenca dos estudantes, cuja
logistica envolve: marcar a visita, veiculo para a viagem, disponibilidade de motoristas
habilitados e tempo hébil. Tais dificuldades se ampliam de acordo com o numero de
estudantes e da distancia de suas residéncias. Ha casos de estudantes que moram a mais de
duzentos quildmetros da EFA, nestas situacfes é necessario um planejamento para aproveitar
para visitar outras familias nas proximidades ou no caminho.

A Visita as Familias pode ser reveladora de solugdes ou de informacGes que resolvam
problemas apresentados no internato, neste sentido, em meio a tantos limitantes, uma escola
gue apresente um ndmero de estudantes préximo ou superior a cem, como € o caso da EFA de
Riacho de Santana, torna-se impossivel realizar mais de uma visita ao ano, e em alguns casos,
de conseguir fazer todas as visitas dentro de um ano. Por esse motivo, a presenca dos
familiares nas reunides de pais e mdes torna-se outro elo fundamental para estabelecer lagos
entre a familia e a escola ajudando também a solucionar problemas cotidianos.

Os instrumentos apresentados, relatados e vivenciados, permitem que 0 jovem ao
longo de sua formacdo na EFA possa ter o acumulo de conhecimentos necessarios para no
ultimo ano escolar desenvolver seu Projeto Profissional do Jovem (PPJ), décimo segundo

instrumento. A tematica do Projeto envolve interesses pessoais e profissionais do jovem
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voltado a promover benfeitorias comunitérias ou familiares, sendo que necessita ter vinculo
com a formagdo técnica oferecida pela EFA. A respeito da Escola Familia Agricola de Riacho
de Santana os projetos devem ser voltados para a tematica ambiental apesar de podermos
encontrar diversos PPJs vinculados a assuntos agropecudarios, que também possuem uma
interface ambiental (Tabela 32).

A Tabela 32 ndo é um representativo de dados quantitativos, pois conforme pode ser
observado, a mesma néo se referencia aos temas de PPJ de todos os estudantes de cada ano do
periodo de 2006 a 2012, portanto, apenas podemos observar, COmo expusemos, a presenca de
tematicas ambientais e agropecuarias.

A escrita do PPJ ndo representa o término do processo de aprendizado que se pretende
com este instrumento, a experiéncia de coloca-lo em pratica é um grande desafio para os
jovens, e a dificuldade varia de acordo com a realidade de cada um, pois para aqueles(as) que
ja trabalharam com os pais, familiares ou vizinhos na tematica escolhida terdo maior
facilidade de desenvolvé-la. Neste sentido, h& estudantes que ndo se identificam com a area
rural, apesar de terem escolhido estudar na EFA e, isso os faz sentir obrigados e desmotivados

a colocar em pratica o PPJ.

Tabela 32 - Tematicas do Projeto Profissional do Jovem®®

Tema/Ano 2006 | 2007 2008 2009 2010 2011 | 2012
Bovinocultura 5 1 - - - - 6
Avicultura 8 3 - - 3 11
Reflorestamento 6 - - - - - -
Manejo de microbacias hidrograficas 4 - - - - - -
Horticultura 1 3 3 2 1 7 2
Fruticultura 1 3 - 1 1 3 2
Apicultura 2 - - 3 - - 1
Comercializacdo de coco - 1 - - - 1 -
Viveiro de producdo de mudas - - 1 1 1 7 5
Suinocultura - - - 3 - - 2
Citricultura - - - - - 1 -
Reserva Particular de Patrimonio i i i i i 3 i

Natural — RPPN

Piscicultura - - - - - - 1
Total 40 31 25 43 29 25 32
Nao Informados 13 20 18 33 26 - 2

Fonte: arquivos da EFA de Riacho de Santana organizados por Eliete Laranjeira Silva Souza, secretaria, 2013.

102 A tabela 25, elaborada a partir de dados levantados por Eliete Laranjeira Silva Souza, ndo se encontra
completa pela dificuldade de obter informacdes dos diversos anos escolares.
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Outro empecilho a implementagdo do Projeto Profissional do Jovem é o dificil acesso
ao recurso financeiro, ja que os bancos ndo disponibilizam crédito para jovens com facilidade
e parte destes adolescentes ndo se sentem realizados com o seu Projeto ser vinculado ao nome
de um responsavel. Em alguns casos, o responsavel pelo crédito, que podem ser 0s pais ou um
parente mais velho, acaba se sentindo dono do projeto ndo garantindo a autonomia de
execucao para o jovem. Estas problematicas sdo vivenciadas pelos jovens da EFA de Riacho
de Santana, numa regido onde, de acordo com Almir de Almeida Souza (2013), ha uma forte
presenca de agricultores familiares, mas a visao de financiamento dos bancos ndo condiz com
essa realidade, é elitizada e distancia tais sujeitos do acesso ao crédito.

O décimo primeiro instrumento da Pedagogia da Alternancia é o Serdo que se refere a
uma atividade realizada no periodo noturno, esta pode ser tedrica ou pratica e estar ou nao
relacionada ao Plano de Estudo, ha situaces em que se apresentam demandas de trabalhar
com os estudantes assuntos relacionados a convivéncia como: regimento da EFA,
sexualidade, comportamento, entre outros. Pode-se também, como observamos na Escola
Familia Agricolas de Riacho de Santana, utilizar os Ser6es para complementar a carga horaria
de aulas exigidas e cumprir a demanda do Ensino Médio Técnico.

Por fim, para acompanhar todos os mecanismos da Pedagogia da Alternancia e
verificar as necessidades de mudancas existem as Avaliacdes — décimo terceiro instrumento —
que ocorrem em diversos momentos do Tempo Escola e Tempo Comunidade. As AvaliacGes
servem para verificar o aprendizado, envolvimento e comportamento dos estudantes em
relacdo as atividades realizadas através da escola, portanto, além de examinar o
desenvolvimento nas disciplinas, os estudantes sdo avaliados em todos o0s instrumentos
(relatorios de Intervencdo Externa, Visitas e Viagens de Estudo, Caderno da Realidade,
Caderno de Acompanhamento, Estagio, Serdo, Projeto Profissional do Jovem, Plano de
Estudo e Colocagdo em Comum), incluindo as atividades diarias de manutencdo da escola, as
praticas relacionadas a formacao técnica e a convivéncia no internato. O valor da Avaliacéo
dos instrumentos pedagdgicos interfere nas notas das disciplinas, pois sdo somados a elas e,
deste modo se o estudante tiver um bom desenvolvimento em uma disciplina, mas ndo tem
uma boa convivéncia ou deixa os instrumentos sem realizar ele receberd médias baixas em
todas as disciplinas.

Na EFA de Riacho de Santana os pontos das avalia¢Ges estdo divididos em Caderno da
Realidade (CR) 1 ponto, Plano de Estudo (PE) (envolve a elaboragdo das perguntas, a
pesquisa e a colocacdo em comum) 1 ponto; Pesquisa e Experiéncia (PEX) (as atividades

realizadas em aulas, atividades praticas e a participacdo) 1 ponto; Qualitativo (QUL)
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(convivéncia do estudante em todos os espagos do internato) 1 ponto e Quantitativo (QUT)
(nota referente ao desempenho do estudante em cada disciplina) 6 pontos, ou seja, 40% da
nota que o estudante recebe em cada disciplina é referente aos instrumentos da Pedagogia da
Alternancia.

Outro espaco que proporciona a Formacao Integral é a avaliagdo dos estudantes. No
Tempo Escola ha um momento em que os estudantes avaliam o periodo que permaneceram na
escola, apresentando suas reclamacdes e sugestdes em relacdo aos outros estudantes, aos
monitores e outros funcionarios da escola, a alimentacao, estrutura fisica e demais demandas
que surgirem. Esse momento em que o estudante é ouvido mostra a possibilidade de dialogo e
de participagdo na construgdo do processo educativo.

Esse formato de Avaliacdo nos mostra a importancia do estudante perceber que a sua
formacdo é integral, e ndo apenas em contetdos e que o internato também é um espaco de
educativo relevante, que remete & complexidade da Pedagogia da Alternancia.

Podemos perceber que a Pedagogia da Alternancia proporciona diferentes espagos de
sociabilidade, coletividade, de reflexdo sobre a realidade, trabalho e organizacdo. Entretanto,
a problematica é encontrar profissionais que se disponham a executar essa pedagogia,
entendendo que as teméticas do Plano de Estudo devem ser o direcionamento para a
organizacao do conteudo dos Planos Curriculares Nacionais propostos pelo Estado. Assim, se
apresenta outra disputa, que 0s 6rgaos governamentais compreendam e permitam os moldes
dessa educacdo vinculada ao tempo e atividades do modo de vida rural e que cada lugar tem
suas especificidades.

A complexidade e abrangéncia das Escolas Familia Agricola nos sugere a importancia
deste modelo de educacdo dentro da Educacdo do Campo, principalmente, quando se observa
gue a Pedagogia da Alternancia, criada por agricultores franceses, tem sido utilizada por
diferentes instituicdes, desde escolas organizadas por movimentos sociais populares do campo
as licenciaturas e mestrados em Educacdo do Campo. Neste sentido, pauta-se a necessidade de
debater a compreensao desta pedagogia dentro destes outros espagos para que ndo se torne um
instrumento mecénico que ndo se proponha ao dialogo e interacéo entre os diferentes espacos
de aprendizagem e producdo do conhecimento — Tempo Comunidade e Tempo Escola.

A expressividade do uso da Pedagogia da Alternancia mostra a grande contribuicdo das
experiéncias escolares francesas e italianas que encontraram no Brasil um contexto propicio,
com necessidade de acdes que buscassem (re)criar ou fortalecer meios de sobrevivéncia da
cultura e da vida das populagdes rurais que estavam sendo expropriadas pelo padréo de

desenvolvimento imposto ao campo. Apesar dos anos passados, a realidade do campo
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brasileiro ainda carece destes meios, pois o capitalismo, através do agronegocio tem, de forma
cada vez mais agressiva, se apropriado dos espacos rurais.

4.2.3 Formacao Integral

O principio da Formacao Integral expressa que o foco da escola é o jovem, garantindo
a esse uma formacdo que contemple as diversas dimensdes da vida: ecoldgica, ética,
espiritual, econémica, filosdfica, artistica, sociolégica, humana, profissional, cientifica,
técnica e intelectual. A interatividade dos aprendizados teoricos e praticos proporcionada pela
Pedagogia da Alternancia viabiliza a Formacdo Integral, entretanto, além dos seus
instrumentos, ha momentos de organizacdo das atividades que se tornam espacos de
formacdo, um deles € a Divisdo de Tarefas, realizada no inicio do Tempo Escola no qual cada
estudante fica responsavel da limpeza e organizacdo de uma area da escola (refeitorio,
banheiros, dormitérios, salas de aula, horta, entre outros). A divisdo ndo deve apresentar
restricbes de género que proporciona a desmistificacio da divisdo sexual do trabalho. E
importante que haja o debate de como esta divisdo foi socialmente construida e, portanto, as
tarefas podem se realizadas por homens ou mulheres. Neste sentido, os rapazes cuidam da
alimentacdo e limpeza, assim como, as mocas trabalham na horta, plantacdo e com os
animais.

A cada periodo escolar os estudantes realizam uma nova tarefa, ou seja, ha uma
rotatividade, assim o jovem amplia sua formacdo na capacidade de executar diferentes
afazeres e desta maneira tem a compreensao da totalidade que esta envolvida a Escola. Esse
fator também se revela muito significante ao pensarmos o quanto a educacéo tradicional, em
seus diversos niveis (Basico, Fundamental, Méedio, Graduacao e Pds Graduacdo), € alienante e
leva as pessoas a saberem cada vez mais de assuntos especificos, se tornando especialistas.

Na Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, os estudantes ao iniciarem o
Tempo Escola recebem uma atividade que deverdo executa-la ao longo de toda a sessao, ou
seja, por quinze dias, as tarefas sdo: coordenadores (responsaveis por bater o sino avisando 0s
horéarios de atividades); garcons para servir as refeicdes; lavadores de copos; pratos e panelas;
limpadores de refeitdrio; dormitério; banheiros dos dormitdrios e externo; salas de aula e
secretaria; limpeza externa; organizacao e limpeza do almoxarifado; manutencdo nos jardins;
viveiro horta e plantas medicinais; varrer calcadas e varanda; pocilga; catadores de lixo e

fazer o controle do fluxo de agua da escola.
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A Formagcéo Integral engloba a convivéncia em todos os espagos do internato, que, por
conseguinte é intensificada a sua relevancia por meio do Atendimento Personalizado/Tutoria.
Para a promocdo da formacao espiritual dos estudantes as EFAs costumam ter momentos de
reflexdo, mistica, oracdo ou celebracédo, que deve respeitar as diferentes orientacoes religiosas
dos mesmos. Na EFA de Riacho de Santana, h& dois espagos de formacdo espiritual, pela
manhd, antes do primeiro horario de aula, os jovens realizam uma reflexdo biblica ou oracéo,
essa atividade era realizada por turmas, mas a partir de 2014 tem sido feita com todos
estudantes juntos. Além disso, as quintas feiras é feita uma celebracdo, assim como, se 0s
jovens ndo forem a missa ou ao culto aos domingos, é realizada uma celebracdo na EFA. Os
espacos de formacgdo espiritual/religiosa citados sdo organizados e promovidos pelos
estudantes, ha também palestras com a participacdo da Pastoral da Juventude.

Podemos considerar a reunido de pais e méaes, assembleias, reunides da Associacao,
assim como, a reunido pedagdgica dos monitores, ocasides em que ha a formacdo mutua das
pessoas presentes, pois ao debaterem sobre as probleméaticas da escola e do meio
socioprofissional acabam construindo novas ideias e trocando aprendizados. Logo, o principio
da Formacdo Integral é tdo amplo que faz com que todas as pessoas envolvidas estejam em
processo de aprendizagem e construgcdo coletiva de novos conhecimentos. De acordo com
Begnami (2013), os jovens rurais tém ampliado o protagonismo em organizagfes como
sindicatos, pastorais da juventude rural, movimentos sociais e estudantis e, neste sentido, a
formacdo oferecida nos CEFFAs estimula o protagonismo do jovem rural visando o

Desenvolvimento sustentavel desse Meio.

4.2 .4 Desenvolvimento do Meio ou Local

O Desenvolvimento do Meio é um dos principios da Escola Familia Agricola,
considerado um dos fins que a instituicdo almeja, e para tanto, os meios sdo a Pedagogia da
Alternancia e o Associativismo Local. Este principio, juntamente com o da Associacéo Local,
pode ajudar as populacbes do campo a se apoderar do direcionamento dado ao
desenvolvimento rural. Isto se apresenta também na disputa de uma educacdo de qualidade,
que valorize e traga elementos para tal processo.

Roberto Garcia-Marirrodriga (2010) diz que o Desenvolvimento Local & um conceito
difuso, sem definicdo universal, portanto depende dos objetivos pretendidos e do contexto

historico. Para o autor, este termo ndo deve ser limitado & demarcacdo geogréafica, mas ao
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desenvolvimento de um territdrio pela sua propria populacéo, afirmando o pertencimento e
identidade destes individuos.

No Desenvolvimento Local (GARCIA-MARIRRODRIGA, 2010) deve ser:
considerado o territério das populacdes rurais, suas relacbes multiescalares; enfocar os
recursos locais como base das novas atividades geradoras de emprego e riqueza; trabalhar as
medidas de forma integrada, construidas de baixo para cima, de modo participativo, em
funcdo das necessidades e dindmicas locais, pelas pessoas e ndo para as pessoas; de forma
cooperativa, com a responsabilidade de todos os atores locais incluindo o poder publico;
priorizar a dimensé&o local e com sustentabilidade para garantir a sobrevivéncia das atividades,
empregos e recursos. Seguindo os pontos colocados € possivel alcancar a qualidade de vida,
protecdo do meio, com a utilizacdo racional dos recursos e permitir que 0s recursos humanos
permanecam no territdrio, ou seja, que as populacdes do campo ndo sejam forcadas ao éxodo.

Todavia, o desenvolvimento segundo as demandas de mercado capitalistas — que
promovem o empreendedorismo, a monocultura, relagdes de trabalho assalariadas, exploracéo
da mdo de obra, a concentracdo de terras, entre outros elementos — esta distante de contribuir
para a resisténcia do homem no campo com condic¢des dignas de vida. Por isso, é preciso ficar
atento aos contetdos ideoldgicos que vem sendo reproduzidos dentro das EFAs. Neste
sentido, Tiriba (2005) expde que a educacgdo, enquanto formacdo dos trabalhadores — num
contexto de crise estrutural do emprego e aumento da pobreza — se apresenta em trés
diferentes perspectivas: a primeira, a mais divulgada pelo discurso oficial, é a “educac@o para
a empregabilidade”, que possibilite transformar a forga de trabalho em mercadoria; a segunda
perspectiva ¢ a “educacdo para a gestdo do proprio negocio” ou “educagdo para o
empreendedorismo”, formar pequenos empreendedores e empresarios e; a terceira,
denominada “pedagogia da produgdo associada”, ¢ a educacdo que visa a autogestao.

De acordo com Tiriba (2005) 0 cooperativismo “autogestionario” pode ser o embriao
da producdo associada, o que corresponde a base da sociedade dos produtores livres
associados, “os trabalhadores associados tém a propriedade dos meios de produgdo, mas ndo
tém os segredos da gestdo; ndo tém a ciéncia que, a vida inteira, o sistema capitalista negou
aos trabalhadores” (TIRIBA, 2005, p.1). Ademais, o trabalho assalariado, mesmo que
garantisse todos os direitos sociais, representa o trabalho-mercadoria, ou seja, trabalho
alienado.

A relagéo das educacdes apresentadas por Tiriba (2005) e o Desenvolvimento do Meio
nos remete a entender sob qual paradigma esta sendo analisada a realidade e projetado o

futuro. Neste caso, de acordo com o paradigma do Capitalismo Agrario, podemos encontrar as
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duas primeiras perspectivas apresentadas, da “educacdo para a empregabilidade” e da
“educacdo para o empreendedorismo” que corresponde a pensar o projeto produtivo do campo
de viabilidade econémica como foco central, no qual os agricultores que ndo produzem
visando o mercado devem se tornar mdo de obra capacitada as necessidades vigentes ou
buscarem outros espacos para trabalhar e viver. A terceira perspectiva exposta por Tiriba
(2005), “pedagogia da produgao associada”, nos remete ao paradigma da Questdo Agraria, por
mostrar espago para a construcao coletiva de um projeto de desenvolvimento que garanta a
reproducéo da vida que envolve a valorizacdo dos simbolos, tradi¢des, cultura, preservacao do
ambiente, soberania alimentar e garantia de renda pela/para a populagdo envolvida.

Neste sentido, o principio do Desenvolvimento Local é interpretado de diferentes
formas de acordo com a realidade em que se insere a EFA, sendo possivel encontrar os trés
modelos de educacdo expostos por Tiriba (2005), que podem inclusive serem executados ao
mesmo tempo quando h& uma equipe com compreensdes diferenciadas do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola. Logo:

[...] é preciso construir processos educativos coadunados com o projeto maior de
transformacdo social. Como Gramsci (1982), pensamos que 0 objetivo da educacdo
¢ que os trabalhadores associados possam se tornar “governantes” do seu trabalho
e, além disso, sujeitos-criadores de histdria. Assim, pensamos ser fundamental
apreender nas experiéncias histéricas dos trabalhadores os fundamentos econdmicos
e filosoficos de uma pedagogia que se tece na perspectiva de um projeto societario
de emancipagdo da classe trabalhadora (TIRIBA, 2008, p.89).

Acreditamos que a formacdo para que os filhos de agricultores sejam conscientes,
liderancas e animadores da organizacdo social e comunitaria se refere a formar trabalhadores
associados e, por conseguinte, se faz necessario que as EFAs incentivem a coletividade,
solidariedade, cooperativismo e o didlogo em contraposicdo ao individualismo,
competitividade e ganancia que constituem o direcionamento ideolégico do capitalismo.
Desta maneira, se torna possivel que 0s jovens sejam juntamente com seus familiares e a
comunidade, sujeitos na escolha e execucdo do modelo de desenvolvimento adequado a
sustentabilidade local.

De acordo com Almir de Almeida Souza (2013) os jovens de Riacho de Santana estdo
cada vez mais influenciados pela cultura da individualidade, cada um tem seu celular, seu
computador e ndo frequentam mais espagos coletivos, esta problematica apresentada mostra

um intenso trabalho educativo a ser realizado com tais jovens na busca de uma ressignificacao
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de valores, condutas e despertar de novos interesses. Essa formagdo encontra espago na
execucao dos instrumentos pedagdgicos das EFAs.

Na tentativa e cobranca — por parte da Associacdo, da coordenacdo pedagogica e
administrativa da escola e da Associacdo Regional — de implementar todos os instrumentos da
Pedagogia da Alternancia Entretanto, em alguns casos, tais atividades sdo executadas de
forma mecénica, ndo reflexiva que faz com que se priorize 0 meio (Pedagogia da Alternancia)
em detrimento dos fins (Formacédo Integral e Desenvolvimento do Meio). Isso ocorre em
decorréncia da sobrecarga de atividades dos monitores que sd@o poucos devido as limitacdes
orcamentarias.

A execucdo comprometida do Projeto Politico Pedagdgico e social das EFAs é uma
forma de resisténcia e empoderamento das populacbes rurais frente ao conflito politico-
cultural de disputa pelo conhecimento, sua construcdo e formas de divulgacdo. O conflito se
territorializa em decorréncia do modelo de escola que é oferecido pelo Estado e o
conhecimento que € veiculado — “territorio imaterial”. Por ndo valorizar o modo de vida rural
e deprecia-lo, a escola acaba fragilizando os lagcos da populacdo com sua cultura o deixando-a
susceptivel aos interesses econdémicos vigentes, podendo utilizar as propriedades de modo nao
sustentivel ambiental e socialmente, ou vendé-la para ir para a zona urbana.

A partir das andlises a respeito dos principios, percebemos as inimeras possibilidades
de relacdo com o meio rural que o modelo de Escolas Familias Agricolas apresenta, assim
como suas limitagbes praticas. Neste sentido as Escolas Familia Agricola podem se utilizar
destes mecanismos para a “autonomia, liberdade e emancipagdo” (RIBEIRO, 2010) das
populagdes rurais. A Associacdo Local garante a autonomia de acdo, logicamente seguindo
critérios legais do Estado e, atualmente, em sua maioria, sendo financiada pelo mesmo.
Assim, ha uma estratégia territorial quando se pensa onde implementar uma escola, e uma
disputa para garantir recursos destinados & educacdo pelos governos federais, estaduais e
municipais a0 mesmo tempo que se impde a condicdo de escola ndo pertencente ao poder
publico. Por fim, a disputa territorial também se da por meio do projeto de Desenvolvimento
do Meio ao qual a EFA se propde, caso este seja contrario ao seguido pelo paradigma do
Capitalismo Agrario, que corrobora com a manutencdo da hegemonia do modo de produgéo

capitalista.
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4.3 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A QUESTAO AGRARIA NA ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA DE RIACHO DE SANTANA

Apresentamos no inicio desse capitulo a importancia da Pedagogia da Alternancia
como um meio de garantir que a educacao seja contextualizada e que haja a aproximacéo do
estudante com sua comunidade de modo que este se torne um agente de transformacéo e/ou
uma lideranca e, que estimule a populagéo a se organizar para promover e exigir melhorias.
Logo, o estudante ¢ instigado a conhecer sua realidade por meio de cada tematica do Plano de
Estudo e, ao observarmos a estrutura deste na Escola Familia Agricola de Riacho de Santana
— presente nas tabelas 21, 22 e 23 — encontramos teméticas que envolvem o cotidiano de
atividades préticas nas propriedades rurais, desde a produgdo a comercializagdo, assim como,
ha assuntos que garantem o enfoque ambiental para a realizacdo da gestdo dos recursos e a
compreensdo da legislacdo'®. As tematicas apontadas sdo: Gestdo da Propriedade; A
sustentabilidade do Nosso Meio; Animais da Propriedade; Solo, Uso e Conservagédo; Terra
como fator de produgdo e sua Legalidade; Colheita e Armazenamento; Captacdo e
Armazenamento de Agua; A Biodiversidade do Meio e, As influéncias Climaticas do Meio.

Para analisarmos melhor como o trabalho realizado pela escola e é compreendido
pelos estudantes realizamos oficinas com os 2° e 3° anos do Ensino Médio, nas quais o
objetivo era conhecer o perfil dos estudantes e a percepc¢do destes acerca da Questdo Agréaria a
partir dos espacos de debate promovidos pela EFA. Os estudantes, em sua maioria, sdo filhos
de agricultores — 67 (91,78%) dos 73 que participaram — sendo que oito sdo de comunidades
negra e/ou quilombola, oito sdo de assentamento e um é de comunidade de fundo de pasto. As
informacdes apresentadas, juntamente com a identificacdo que a maioria dos jovens tem com
a escola, nos mostra que o perfil desses segue a publico alvo das EFAs.

A respeito dos conflitos agrarios no municipio de Riacho de Santana e regido, de
acordo com Nogueira (2013), ja houve conflitos envolvendo pais de estudantes que foram
assassinados por causa de terras, no final dos anos 1980, em Tanque Novo. Neste sentido, 0s
estudantes, foram questionados sobre quais sdo 0s sujeitos, relacfes e interesses evolvidos no
espaco agrario de seus municipios/comunidade e se ha conflitos, resisténcia, e de que modo
eles estariam envolvidos nesse processo (Anexo 5). Dentre os estudantes, apenas nove

(12,33%) expuseram que em suas comunidades ha conflitos agrarios, compreendidos como a:

103 As Tabelas 21, 22 e 23 se referem as teméticas dos Planos de Estudo do Ensino Médio. As entrevistas acerca
do PE foram realizadas com estudantes do 2° e 3° anos do Ensino Médio, ndo tivemos a intencdo de analisar as
tematicas do Ensino Fundamental ja que a Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, a partir do ano 2014,
ndo ofertard mais nenhum ano escolar do Ensino Fundamental.
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busca de projetos pelos quilombolas para conseguirem recurso estatal; pessoas lutando por
terra e ameacados por fazendeiros; manifestos e criticas para a preservacdo ambiental;
agricultores em negociacdo para assinar acordo com uma empresa de extracdo de minérios;
pais que fazem parte do sindicato e buscam que os agricultores tenham seus direitos
assegurados; pequenos proprietarios que fizeram acordo com a empresa RENOVA de energia
edlica, mas que tém a preocupacao com o desmatamento e seus impactos no nivel de agua das
nascentes e outros ndo descriminados. Percebemos, a partir do exposto, que alguns estudantes
compreendem o conflito como o embate direto entre duas partes ou quando ndo ha acordo.

Um curso com formagdo em Meio Ambiente deve atentar-se ao discurso que
culpabiliza apenas o individuo com relacdo as probleméticas ambientais e ndo destaca que 0s
principais propulsores das degradacGes ao ambiente sdo as grandes empresas, fazendas e
fabricas que, inclusive, estimulam os consumidores ao desejo constante de obter novos
produtos. Em meio a formacdo que os jovens tém recebido através da televisdo e internet,
onde permanecem, diariamente, diversas horas se entretendo, resta aos pais e a escola
promover o debate critico acerca das belezas que Ihes ofuscam os olhos. Logo, nos preocupa
observar que, para além dos exemplos apresentados pelos estudantes, ha conflitos de
interesse, espaco e poder que permanecem ocultos, silenciosos e as opinides sdo manipuladas
pelas propagandas disseminadas nos meios de comunicagéo.

Questionados acerca da Questdo Agréria os estudantes apontaram as disciplinas que
abordam as relac6es sociais de trabalho, as formas de producao, a estrutura da propriedade da
terra, sdo elas: Agroecologia, Planejamento, Gestdo e Técnica Ambiental; Educacédo,
Legislacdo e Defesa Ambiental; Recursos Hidricos; Agroecologia; Sociologia; Geografia;
Antropologia; Urbanismo e Paisagismo; Ecologia; Agricultura e Histéria. Portanto,
confirmam-se as dificuldades apresentadas, no item anterior, pelos monitores das disciplinas
de Matematica, Fisica, Quimica, Inglés e Informatica de trabalhar de forma contextualizada e
a partir da temética do Plano de Estudo.

As tematicas do Plano de Estudo que possibilitam o debate acerca da Questdo Agréria,
expostas pelos estudantes do 2° ano, foram Colheita e Armazenamento, Desenvolvimento
Sustentavel e nosso Meio; Gestdo Plblica Municipal; Captacio e Armazenamento de Agua;
Influéncia do Clima na Biodiversidade Local. Os estudantes do 3°ano, cujo plano de estudo €
a elaboracdo do PPJ, afirmaram que a partir dele, puderam aprender a fazer um projeto para
produzir de forma vidvel, equilibrada e socialmente justa; através do diagnostico conheceram

a propriedade e as formas de producéo e o que fazer para melhoréa-las.
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Retomando afirmacdes anteriores, os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e
1° ano do Ensino Médio (2013) afirmaram observar a abordagem do PE em disciplinas como
Recursos Hidricos, Agroecologia e Ecologia, sendo que, em espacos extra aula, os jovens
relataram que as tematicas sdo trabalhadas apenas ao se estimular o levantamento de
perguntas para construgdo do PE — entrevista a ser realizada no Tempo Comunidade — e, no
retorno a escola quando é feita a Colocacdo em Comum. Apesar dessas observacbes dos
estudantes, 0S mesmos expuseram que veem a importancia das tematicas propostas e que se
identificam com elas, pois a partir da pesquisa 0s jovens passaram a conhecer a historia da
comunidade e da familia. Os poucos estudantes que disseram ndo se identificar com as
teméticas também afirmaram ndo serem moradores da zona rural, para a qual as tematicas
estdo direcionadas. Ja haviamos apresentado a opinido que os estudantes acham a escola boa
em relacdo a qualidade da educacdo, porém, a afirmacdo que o0s jovens veem a relevancia das
atividades propostas pela Pedagogia da Alternancia é fundamental para o envolvimento destes
com suas comunidades.

Outro questionamento feito aos estudantes do 2° e 3° anos do Ensino Médio foi se a
EFA proporciona espacos de reflexdo e interacdo com o0s movimentos sociais. Os jovens
responderam positivamente e que se da através da participacdo em novenas, desfiles biblicos,
apresentacdo, encontros e palestras nas comunidades, cursos, feira agropecuaria, missas, Grito
dos Excluidos, visita a associacdo de mulheres e de moradores, atividades de assisténcia
técnica com agricultores e estagio em instituicdes como a EBDA. Podemos observar que a
concepcao de movimento social da maioria dos estudantes estd relacionada a grupos,
geralmente, vinculados a religido catdlica ou a espacos em que haja uma aglutinacdo de
pessoas.

De acordo com a AECOFABA (2013), desde a criacdo, a EFA de Riacho de Santana
tem trabalhado conteudos que permitam a convivéncia com o semiarido, de modo que 0s
jovens ndo precisem migrar para outros Estados. Apesar da migracdo nao haver cessado, hoje
ela possui outras caracteristicas: os trabalhadores tém estudo, mesmo que incompleto; antes a
maioria era analfabeta, hoje ha a migracdo dos jovens que vao fazer faculdade. Por meio da
EFA, os estudantes do 2° e 3° anos relataram que puderam ter aprendizados diferenciados dos
que teriam em outros modelos de escolas, como: conviver em grupo e com a comunidade;
respeitar as diferencas; relacdo de familia; compartilhar ideias; solidariedade;
responsabilidade e cumprimento com horarios; técnicas de manejo e atuagdo com o meio
ambiente de forma sustentavel, aprender a plantar e realizar atividades domésticas;

aprendizados religiosos; fazer mutirdo; interagir com a comunidade nas atividades do PE;
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trabalhar com animais, viveiro, horticultura; jardins, compostagem e apicultura. As atividades
propostas pela Pedagogia da Alternancia através de seus instrumentos é que tem
proporcionado tais aprendizados com o intuito de preparar o jovem para estar capacitado a
permanéncia no campo. A esse respeito, 0s jovens expressaram que a EFA contribui com o
espaco agrério através dos estudantes que levam os aprendizados para a comunidade,
especialmente, o Projeto Profissional do Jovem.

Parte da populacéo rural de Riacho de Santana ja adota técnicas de manejo sustentavel,
adquiridas e disseminadas por meio de estudantes da EFA, que sdo utilizadas para aumentar a
producdo agricola e diminuir os impactos ambientais. Neste sentido, em relacdo a capacitacdo
para a permanéncia no campo 0s jovens responderam que 0 curso apresenta formas de como
viver no campo, manter as necessidades, valorizar o lugar de onde vieram, conviver com o
clima e se alimentar, portanto, para 0s jovens que se interessarem na permanéncia no campo,
tudo que aprendem esté relacionado. Aos estudantes que viveram e foram criados na zona
urbana, a escola abre caminhos possibilitando novas areas de trabalho.

Devido a fama que a EFA de Riacho de Santana possui, todos 0s anos empresas
pedem curriculos de estudantes formados para contrata-los, porém a problematica é que
algumas dessas instituigdes trabalham com perspectivas diferentes da EFA, a exemplo das
fazendas de agronegdcio que se interessa por trabalhadores disciplinados, dindmicos,
liderancas que tem facilidade de trabalhar em grupo. Neste sentido, de acordo com Nogueira
(2013), ha jovens que, sem ter condi¢des financeiras de investir na propriedade de sua familia,
vao trabalhar nessas fazendas por alguns anos para garantir recursos que possibilitem realizar
seu sonho. Situagbes como essa mostram o conflito de tentar realizar projetos agropecuarios
que respeitem o ambiente porem financiados pelo recurso oriundo do agronegécio, essas
condicBes fazem parte das contradicdes presentes no préprio sistema capitalista, por meio da
qual o campesinato busca sua reproducéo.

A alternativa de captagdo de recursos publicos e privados apresentada pelas EFAs e
que ainda é para muitas a base da sua propria manutencdo é a escrita de projetos. A
capacidade de didlogo com o poder publico, proposicdo e persuasdo tem permitido as
conquistas de financiamento da propria EFA. Desta forma, outro instrumento da pedagogia
qgue nos mostra 0 modelo de formacdo oferecido é o PPJ, segundo o qual os estudantes
apontaram que proporciona conhecimentos acerca da preservacdo do meio ambiente,
aprendizado e fonte de renda a familia e comunidade, formacéo profissional, ajuda a conhecer
a comunidade, a aprender a fazer projetos e producéo sustentavel.
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As possibilidades apresentadas pelos estudantes acerca dos instrumentos da Pedagogia
da Alternancia e as problematicas socioambientais presentes em suas comunidade/municipios
nos mostra uma contradicdo a respeito da afirmacdo da inexisténcia de conflitos,
principalmente, quando questionados sobre como acreditavam que se desenvolveria o espaco
agrério, as respostas foram que permanecerd em continuidade as praticas ndo sustentaveis,
comprometendo as futuras geracGes; com o empobrecimento e compactacdo dos solos que se
tornard improdutivo e com risco de desertificacdo; desparecerdo elementos da fauna e flora;
além disso, continuard o uso de agrotoxicos; desmatamento das encostas dos rios,
assoreamento e escassez de agua; conflitos gerados pelo individualismo, egoismo, aumento da
procura por terras produtivas para a expansdo da producdo de grandes fazendeiros e para
exploracdo de minérios. Entretanto, também foi apontado que com a presenca de jovens
técnicos ambientais na zona rural e com o apoio de movimentos sociais podera haver
mudancas nesse processo que esta estruturado na falta de consciéncia das formas de producéo
(organica), resisténcia & mudanca, nas relacdes de poder onde quem determina é quem tem
dinheiro e na falta recursos para os pequenos agricultores. A partir do relato dos estudantes
percebemos que 0s mesmos compreendem o seu potencial de transformacdo da realidade e a
importancia dessa em meio as expectativas de desenvolvimento do espago agrario.

A perspectiva de futuro apontado pelos estudantes, sem a atuagdo dos mesmos em
conjunto com suas comunidades, nos mostra a continuidade de acordo com o paradigma do
Capitalismo Agréario. Porém, ainda temos ddvidas se tais jovens compreendem que a sua
participacdo como mobilizadores a organizacdo social nas comunidades busca o
fortalecimento das mesmas para a resisténcia aos projetos de desenvolvimento rural que néo
priorizem o beneficio dos moradores da terra, e que, por conseguinte ndo foram construidos
sob a participagdo dos mesmos. Ao pensar projetos coletivos de Desenvolvimento das
comunidades que dialoguem com as dimensdes sociais, culturais, ambientais e ndo apenas
econdmica é possivel considerar que a analise se dé a partir da Questdo Agraria local.

Deste modo, o0 panorama apresentado pelos estudantes ndo € uma Vvisdo pessimista,
mas o reflexo da opg¢&o politica do poder puablico em negligenciar a populacdo rural, que vem
a ser uma realidade brasileira — mostrada no primeiro capitulo através dos dados da CPT
(2011, 2012 e 2013) —, que se intensifica na regido nordeste, com destaque para a Bahia.
Logo, o cenario atual das cidades do interior da Bahia é resultado de irregularidades,
corrupcao e desinteresse de diversos politicos que estiveram sob a gestdo das mesmas. Tal
fato ndo é diferente com Riacho de Santana, cujo indice de pobreza é de 41,03% (IBGE,

2004), como € possivel observar na Tabela 33.
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Tabela 33 - Pobreza e Desigualdade — Municipio de Riacho de Santana

Riacho de Santana

Incidéncia da Pobreza 41,03%
Limite inferior da Incidéncia de Pobreza 31,01%
Limite superior da Incidéncia de Pobreza 51,06%
Incidéncia da Pobreza Subjetiva 51,95%

Fonte: IBGE (2010)

O elevado indice de pobreza em Riacho de Santana pode estar relacionado ao
predominio da populacdo rural (57,3%) onde os rendimentos sdo menores e, portanto 0s
beneficios retirados da terra ficam nas maos dos atravessadores que exploram dos agricultores
para terem lucros maiores, dando continuidade a légica econémica que regulamentou a
estrutura fundiaria brasileira e que explica a concentracéo de terras, conflitos territoriais e, por

conseguinte, a manutencao das desigualdades sociais.

4.4 ATUTELA DO ESTADO E O DESMANTELAMENTO DAS EFAS

No item anterior apresentamos a compreensdo dos estudantes em relacdo a Pedagogia
da Alternancia, pois consideramos fundamental o entendimento deles acerca da organizacao
social em uma sociedade em que o papel histérico do Estado foi e é conter a acdo dos
movimentos e organizagdes sociais, através de politicas publicas que garantam parte das
exigéncias, 0 que acaba por desarticular a luta. Neste item queremos destacar o financiamento
estatal para as EFAs, uma problematica antiga, mas que no presente ano (2014) tem
repercutido de forma preocupante.

Historicamente, as EFAs buscaram garantir sua manutencdo econdmica, uma luta que
teve por muitos anos o financiamento de pessoas e instituicOes estrangeiras, principalmente
vinculadas a religiosos, e no século XXI, tém sido, cada vez mais, por meio de recursos
publicos nacionais. Entretanto, em diversos casos a possibilidade de captar recursos
municipais e estaduais esteve a mercé do interesse de politicos que intermediavam esses
processos, por isso é comum ver escolas que possuem funcionarios cedidos em todos os tipos
de cargo. Desta forma, diversas pessoas envolvidas com as Escolas Familias Agricolas
prestaram concursos publicos para cargos temporarios e efetivos, sendo que, apés a

convocacdo, iniciavam a negociacdo para conseguirem que seus cargos fossem cedidos a
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EFA. Logo, esta foi uma estratégia imprescindivel para garantir recursos para 0 pagamento
dos funcionarios.

Entretanto, como ja citamos no terceiro capitulo, a partir de 2013, as escolas passaram
a receber recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB) e, em 2014, passa a ser cortado o
financiamento que havia anteriormente, e que era destinado a manutencdo de recursos
humanos e matérias didaticos, de escritorio, alimenticios, entre outros. A problematica que se
apresenta a partir das novas determinacfes € que os funcionarios publicos ndo serdo mais
cedidos as EFAs e em decorréncia do tempo que eles possuem de servigos prestados ao
Estado certamente tiveram seus salarios valorizados pelo plano de carreira, isto significa que
para manté-los na escola a Associacdo Local precisaria pagar salarios elevados, o que
compromete a viabilidade econbmica de manter esses funcionarios.

Outra perspectiva da situacdo é a questdo dos funcionarios que gostariam de
permanecer na EFA, esses terdo que pedir demissdo do cargo publico para poderem ser
contratados pela Associacdo Local. Atualmente, no Brasil, diversas pessoas passam anos
estudando para conseguir passar em concursos publicos por serem considerados empregos
seguros, com o cumprimento dos direitos trabalhistas e ha a possibilidade de plano de
carreira. Neste panorama, pedir demisséo se torna uma atitude complicada quando falamos de
individuos que além de estarem envolvidos com as EFAs também tém responsabilidade de
manter suas familias entre outros parametros de desejos e sonhos pessoais.

A perda de um monitor, professor, secretario, auxiliar administrativo, bibliotecario,
vigia, caseiro, técnico, diretor ou coordenador pedagdgico traz varias complicacdes para a
EFA, a primeira jA exposta é de carater econdmico pela necessidade de contratar o
funcionario, essa se relaciona com a segunda que caso ndo haja recurso para recontratar todos
0s cargos perdidos, se faz preciso redistribuir as func¢des dentro da equipe que permanece, ou
seja, 0 acumulo de fungbes. Dentre as problematicas, a terceira, que consideramos mais
prejudicial, é as EFAs perderem profissionais capacitados, envolvidos e que se identificam em
trabalhar com esse modelo de educagdo e seu publico alvo.

A Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, atualmente, apresenta em seu quadro
de funcionarios alguns que sdo funcionarios publicos e foram cedidos: trés professores que
trabalham a cerca de trés anos na EFA; uma secretaria que tem dez anos de trabalhos
prestados a esta escola, o diretor e a coordenadora pedagdgica que trabalham para a mesma a
mais de dez anos. As mudancas a partir do financiamento do FUNDEB trouxeram uma grande

preocupacéo para todas as EFAs, ndo apenas para a Escola em estudo, pois isto significa que a
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luta para ter uma equipe fixa que ndo esteja constantemente sofrendo alteragdes, esta sendo
desmantelada pela incompreensdo do poder publico a respeito das subjetividades na alteracéo
dos veiculos de financiamento das escolas. Para o Estado, a forma como as cifras séo
destinadas ndo tem nome, endereco, origem, tempo de trabalho e militancia. Ndo importa se
um funcionério, que ha vérios anos presta servicos a uma escola, vai ser ou ndo transferido a
outra que ele ndo se identifica.

A partir das exposicdes, observamos a complexidade de sujeitos e disputas que
envolvem as EFAs, as conflitualidades mostram as diversas dimensdes que se apresentam no
espaco agrario, no qual hd a atuacdo de agricultores familiares, latifundiarios, empresarios,
educadores, religiosos, organizacfes e movimentos sociais populares do campo, assim como
politicos entre outros individuos que tenham interesse e poder para disputar e determinar estes

territorios rurais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A motivacdo da criacdo da Maison Familiale Rurale na Franca; da Scuola dela
Famiglia Rurale na Itélia; da Escola Familia Agricola no Espirito Santo, Brasil e da Escola
Familia Agricola de Riacho de Santana possuem elementos comuns: 0 espago agrario
apresentava precarias condicGes de vida, onde a populacdo se encontrava abandonada pelo
poder publico, com grande indice de éxodo rural e um modelo de educacdo inexistente,
descontextualizado ou ndo satisfatdrio para a realidade.

Outro elemento observado, com excecdo das informaces que obtivemos sobre a
experiéncia italiana, é que a construcdo do projeto da Maison e a EFA brasileira caminharam
em conjunto com o trabalho de base, a organizacdo das comunidades rurais, no Brasil
referenciamos as Comunidades Eclesiais de Base. O terceiro aspecto observado é que a
maleabilidade do formato de implementacdo da Pedagogia da Alternancia é representativa da
vivéncia, contextos e aprendizados particulares de cada localidade.

O contexto politico econémico no qual sdo criadas as Escolas Familias Agricolas no
Brasil justifica a intencionalidade da sua implantacdo como forma de possibilitar uma
organizacdo na qual a populacdo rural possa ter oportunidade de desenvolver
empreendimentos que sejam sustentaveis nos d&mbitos econdémico, ambiental e sociocultural.
Em alguns lugares as escolas extrapolaram essa intencdo e se tornaram espacos de formacéo
de liderancas, com o intuito de garantir os direitos — fundiarios e trabalhistas — negados
durante a Ditadura.

Percebemos que as EFAs brasileiras, por terem sido criadas em contextos historicos,
culturais e espacos fisicos diferentes, apesar de seguirem 0s mesmos principios — Formacao
Integral, Desenvolvimento do Meio, Pedagogia da Alternancia, Associativismo Local — estes
sdo executados de formas distintas que traduzem o entendimento, intencionalidade e
posicionamento politico das escolas. Além dos principios que séo aplicados de formas tao
dispares em cada escola, observamos que as EFAs, em sua maioria, tém forte vinculo,
dependéncia e até mesmo subserviéncia para com a pessoa ou entidade que contribuiu para a
sua fundacdo e, principalmente, manutencdo, através da captacdo de recursos ou 0 proprio
financiamento.

Neste sentido, grande parte das escolas foi criada por religiosos, assim como seguiu 0s
preceitos de seus protagonistas, isto fez e faz com que tais escolas sigam o projeto politico

societario que lhes foi disseminado. Logo, ha escolas que compreendem o Desenvolvimento
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do Meio como proposicdo de formacdo de agricultores empreendedores, utilizando insumos
como agrotdéxicos. Em contraponto a formacao exemplificada, podemos encontrar escolas que
estimulem os estudantes a promover projetos coletivos de desenvolvimento de suas
comunidades, formando liderancas e amimadores que contribuam para a resolucdo dos
conflitos existentes e lutem, junto com todos, pela garantia de seus direitos.

A partir dos exemplos fica claro que ndo hd um Desenvolvimento do Meio, 0 mesmo
ocorre com a compreensdo da Formacdo Integral, estes principios, que conferem as
finalidades das EFAs, podem seguir paradigmas distintos: o do Capitalismo Agrario —
corresponde ao primeiro exemplo do paragrafo superior —, que representa a continuidade do
olhar para o rural, unicamente, como espaco de producdo e que define que os elementos e
individuos que impecam essa logica sejam retirados e/ou desapropriados desse espaco.

O paradigma da Questdo Agréaria, cujas lentes orientaram nosso olhar, seria
representativo do segundo exemplo, considerando que o modo de producdo capitalista ndo
contempla a manutencdo e retomada das terras dos povos tradicionais, pois a producdo de
bens de consumo e o acumulo de capital tém relevancia maior que a reproducdo cultural e
simbolica da vida.

No que se refere a EFA de Riacho de Santana, o contexto politico, em 1980, neste
municipio, que se encontra a 720 quilémetros de distancia da capital, a politica era um espago,
intensamente, hierarquizado e disputado. Deste modo, o interesse dos ““coronéis” fazia com
que a populacdo permanecesse sem as infraestruturas basicas e os direitos garantidos — leis
trabalhistas, moradia, salde, educacdo, agua, entre outros. A lei que vigorava era a troca de
favores como a compra de voto.

A realidade atual do municipio de Riacho de Santana ainda apresenta tragos da década
de 1980, que decorre da manutencdo de um alto indice de analfabetismo (31,25%), a presenca
de conflitos politicos, a pratica do empreguismo, ou seja, do nepotismo, a concentracdo de
terras, entre outros fatores somados a ampliacdo da tendéncia a producdo agropecuéria e o
extrativismo voltados ao interesse do mercado externo, como € o caso da criacdo de bovinos.

Considerando que hd um predominio da populac¢do habitando a zona rural (57,3%), e
que o setor agropecuario possui a segunda maior participacdo no PIB (32%), perdendo apenas
para o setor de servigcos (59%), 0s pequenos agricultores se encontram em uma situacéo de
forte pressdo a subserviéncia aos interesses do capital. Tal realidade pode trazer uma
naturalidade na proposicéo de, ao pensar a melhoria de vida do agricultor familiar, torna-lo
um empreendedor, entretanto esta forma de pensar coaduna com o modo de producdo

capitalista e, por conseguinte com a manutencdo das desigualdades sociais. Portanto, a real
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transformacdo da opressdo social vivenciada pelos agricultores seria o estimulo a outras
formas de organizagdo associativas ou cooperativas que possibilitassem o desenvolvimento
ndo apenas individual, mas sim comunitario. Neste sentido, a Escola Familia Agricola de
Riacho de Santana ndo apresenta um posicionamento, exclusivamente, defensor da formacao
para o trabalho comunitario, associativo, coletivo, cooperativo e participativo de
transformac&o social; mas sim, da mesma forma que estimula a¢des desse modelo também o
faz com proposicdes de empreendimentos individuais.

Apesar das contradi¢cdes dos projetos politicos das EFAS, destacamos 0 mérito destas
escolas, em ter contribuido, intensamente, para com a populagdo rural brasileira,
principalmente, nos municipios interioranos, distantes de grandes centros urbanos e com
populacdo média até 20 mil habitantes — localizacdo de 56,89% das EFAs —, onde ha o
predominio da populacdo habitando a zona rural e grande presenca de jovens na mesma.
Ademais, a contribuicdo das EFAs a educacdo na zona rural do Brasil se torna ainda mais
importante quando observamos que tais escolas surgem no Brasil em um periodo em que o
poder publico ndo oferecia formacdo alguma, e que a oferta do Ensino Fundamental regular,
assim como o Ensino Médio em EFAs precedeu a oferta dos mesmos niveis pelo do poder
publico. Isso mostra o potencial que tais instituicbes tém de formar individuos para a
transformacdo social, ja que tais localidades, geralmente ficam marginalizadas, pois, na
maioria dos casos, o poder publico local atua favorecendo o interesse de uma minoria.

De acordo com Benizio (2014), a Educacdo em Alternancia respeita a diversidade
existente no campo: a cultura, as formas de producdo — adequadas a cada realidade; apoia a
agricultura familiar, em contraposi¢do ao modelo de modernizacdo urbano e ao agronegdcio.
A Pedagogia da Alterndncia compreende que a educagdo ndo é neutra e que o trabalho é um
principio educativo e, por conseguinte, a escola pode estar vinculada a processos
organizativos e a luta social. Entretanto, como expusemos nas primeiras paginas desta
dissertagdo, (LINS e CAVALCANTE, 2012) sabiamos que encontrariamos divergéncias entre
a teoria e a pratica, mesmo apos a “pedagogiciza¢do” das MFRs, fundamentada nas
experiéncias praticadas pelos educadores e agricultores franceses. A Pedagogia da Alternancia
ndo é um pacote fechado, mas sim um processo que se reconstrdi a partir da sua execucao, ou
seja, 0 aprendizado é uma constante, inclusive com os erros, ja que se trata de uma educacao
contextualizada numa realidade repleta de desigualdades e conflitos, inserida numa sociedade
capitalista.

Neste sentido, muitas EFAs estdo inseridas na logica de preparar 0s jovens para o

mercado de trabalho e empreendedorismo, porém formado para a producdo organica e para
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serem liderancas comunitérias. Deste modo podemos observar duas das perspectivas de
educacéo apresentada por Tiriba (2005) presentes na formacdo da EFA de Riacho de Santana,
“educagdo para o empreendedorismo” e para a “producdo associada” ja que a escola estimula
0s jovens a relacionar-se e trabalhar em espacos coletivos de forma solidaria. Apesar da
divergéncia, o posicionamento ideoldgico na pratica da Pedagogia da Alternancia também se
mostra enquanto um meio de satisfazer a compreensao dos pais que tém grande expectativa de
que seus filhos, ap6s a EFA, consigam um emprego ou continuem os estudos para obterem
um emprego melhor. Portanto, em meio a uma realidade que a venda da forca de trabalho é
eminente, analfabeta ou formada, em um lugar de onde ainda saem Onibus cheios de
trabalhadores em direcdo a canaviais, fazendas de gado, empreiteiras ou outras producdes,
nesta dura realidade, querer que o jovem seja um empreendedor na zona rural j& se apresenta
como uma radicalizacao do destino que a maioria deles segue.

Problematica maior sdo as instituicbes que tém se apropriado da Pedagogia da
Alternancia e dos outros principios dos CEFFAs de forma enganosa, fingindo um processo
dialdgico e participativo e disseminando uma educacdo para a empregabilidade, na qual o
estudante vendera sua forca de trabalho para a propria empresa que ofereceu sua formacéo.
Sao escolas que possuem Associacdes apenas no papel, e recebem recursos publicos, mas
quem determina as agdes € a empresa. A Alternancia foi vendida a tais empresas, a exemplo
da Odebrecht, como pacotes metodoldgicos para a imposicao disfarcada das ideologias que as
convém.

Por meio dos aprendizados possibilitados por essa dissertacdo tomamos conhecimento
de problematicas graves acerca do uso da Pedagogia da Alternancia, como a relatada acima e
percebemos a dificuldade de tecer analises de uma escola que possui uma trajetoria de 34 anos
e que sofreu e ainda passa por mudancas constantes. Portanto, o maior aprendizado
possibilitado pela experiéncia de vivenciar e pesquisar a Escola Familia Agricola de Riacho
de Santana é a resisténcia e 0 envolvimento que permitiu que esse projeto ultrapassasse
geracOes e superasse a morte de alguns de seus protagonistas, mas, apesar disso, ndo perderam
seu proposito de garantir aos jovens da zona rural o acesso a escola com uma pedagogia
contextualizada que valorize suas origens. Da mesma forma, destacamos que diversos jovens
se tornaram liderancas em suas comunidades e a EFA hoje faz parte da histdria, da vida e, em
alguns casos, da familia de muitos moradores de Riacho de Santana, bem como, de
municipios vizinhos.

Apesar da historia da EFA de Riacho de Santana ter sido baseada na tutela da Igreja,

por meio de padre Aldo, os agricultores souberam conduzir 0 processo que ndo se encerra
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com a morte do mesmo, como aconteceu com outras escolas dependentes de seus religiosos. E
da mesma forma, agora, sob a tutela do Estado, luta pela sua autonomia e manutengéo da
identidade, apesar da constante padronizacdo que os modelos de acesso ao crédito publico
colocam para ter controle sobre as ac@es desenvolvidas pelas EFAs.

O historico de surgimento das EFAs sob a tutela de alguns padres e que hoje tem sido
transferida a tutela do Estado, fez e ainda faz com que a educacéo promovida e os moldes de
organizacdo ndo sejam libertarios, pois seguem o0s projetos sociais dos religiosos e/ou
instituicdo financiadora, ao invés de realmente ser a promocao do interesse do grupo social
envolvido, os agricultores. H4 uma formacdo critica, mas ainda ha, mesmo que de forma
reduzida, individuo(s) ou entidade(s) que impde suas proposi¢des aos sujeitos do campo. O
opressor nunca ira libertar o oprimido, sdo os oprimidos que se libertam, logo, o educador —
educando deve lutar junto ao povo e nao conquistar o povo, pois o ato revolucionario é
libertar e libertar-se com o povo (FREIRE, 2005). Nesse sentido, é preciso constantemente
vigiar as acoes dos que ocupam cargos de liderancas, pois mesmo que este tenha feito parte do
processo coletivo de conscientizacdo e organizacdo, o mesmo pode ser corrompido pela sua
posicdo a agir de forma hierarquica e autoritaria.

Nesta disputa de poderes, o fator econdmico se mostra como um poderoso meio de
manipulacdo e dominio exercido pelo poder publico sobre as escolas e, por conseguinte,
principal mecanismo de disputa desse “territorio imaterial”, do modelo educacional das EFAs.
Hoje as EFAs se encontram certificadas pelo Ministério da Educacdo, mas a luta pela
manutencdo financeira continua, esta representa o reconhecimento do trabalho que tem héa
décadas desenvolvido com as populacgdes rurais brasileiras.

Contudo, o fio condutor e elo dessa histdria devem, constantemente, ser fortalecidos; a
Associacdo Local é apenas uma amostra de todos os agricultores, pais e mées de estudantes
que séo o fim e 0 meio desse processo, ou seja, eles devem se apropriar da EFA. Por esse isso
é fundamental que a familia seja chamada a participar das atividades escolares e dos espacos
de deciséo (assembleias), assim como a relevancia de realizar as visitas as familias.

A Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, apesar de avaliar a necessidade de
maior aproximacao com as familias, através das visitas as familias, reunifes de pais e eventos
na comunidade, apresenta no seu processo constitutivo uma maior liberdade na construcéo de
uma educacdo que seja do interesse dos camponeses e que esses sejam formados para serem
sujeitos de seu préprio destino.

A respeito do didlogo da Escola com as familias, a mudanga do perfil do estudante tem

que ser bastante trabalhada, pois o estudante urbano tem de compreender que ao buscar a EFA
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este encontrard uma formacdo a partir do contexto rural e que o foco é a construgdo de um
novo projeto de desenvolvimento do campo que existe cultura, simbolos e gente, ndo apenas
plantas e animais em modelos monocultores de grandes extensdes.

Um projeto de Escola Familia Agricola com perspectiva de pensar um novo projeto de
desenvolvimento do campo que seja participativo, coletivo, solidario, que valorize a
reproducdo da vida das familias camponesas, necessita de uma equipe que tenha identificacdo
com o rural, por nascenca ou por opcao de vida e luta, bem com que coadune com o modelo
pedagdgico da escola e que queira fazé-lo de forma participativa compreendendo que o
processo € dindmico e em constante transformacdo. A EFA de Riacho de Santana apresenta
uma boa equipe de monitores e professores neste quesito de origem dos mesmos e identidade
com o trabalho que realizam.

Contudo, nosso debate sobre educacdo, EFAs e Questdo Agraria permeou diferentes
dimensdes dos territérios e, na disputa ndo apenas por terra, mas sim por territorios, o
fechamento de escolas rurais, seguido da nucleagdo para colégios maiores rurais e urbanos
representam o distanciamento dos espacos de educacao formal das comunidades, bem como a
perda de espacos de sociabilidade que a escola simboliza nas comunidades e a possibilidade
de que essas escolas poderiam se tornar promotoras de uma educacao contextualizada e néo
seguir o modelo urbanocéntrico de desvalorizacdo dos camponeses,

Concordamos com Fernandes (2004) que a educagéo rural tem origem no pensamento
latifundista empresarial, assistencialista de para o controle das terras e as pessoas. Logo, a
disputa pelo ‘territorio imaterial’ da educagdo vigente é intensa e representa uma arma para
gque 0S camponeses possam garantir seus lugares de reproducdo material da vida. Neste
sentido, é fundamental que a Escola Familia Agricola de Riacho de Santana forme seus
estudantes para a compreensdo de sua realidade, o trabalho associado, o uso de técnicas que
protejam o ambiente, que compartilne os conhecimentos acumulados pela experiéncia dos
trabalhadores, que promova o aprendizado por meio do trabalho.

Contudo, nestes paragrafos finais estd a dificil missdo de tecer consideragdes a
respeito da dissertagdo, porém, ao longo de cada item, de cada capitulo foram se estruturando
ideias e conhecimentos proporcionados pelo processo de vivéncia, estudo, reflexdo e escrita.
Deste modo, ndo apenas na escrita, mas na sua concepgao, esta dissertacdo segue a Pedagogia
da Alternéncia, pois teve inicio no Tempo Comunidade de experiéncia de uma monitora (EFA
Serra do Brigadeiro), dando sequéncia a um Tempo Escola de escrita e sistematizacdo, para
por fim envolver os meios socioprofissionais e escolares a partir do momento em que faz o

campo da pesquisa (EFA de Riacho de Santana) e posteriormente assume novamente um
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cargo de monitora (EFA do Sertdo — Monte Santo). A riqueza do exercicio da alternancia e da
possibilidade de vivenciar as distintas realidades se somam a forga e alegria que deixaram a

memoria da EFA de Riacho de Santana.
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ANEXO 1
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA
QUESTIONARIO GERAL

Informacdes gerais:

Nome da escola:

Endereco e contato da escola:

Entrevistado (a):

Municipio de origem dos estudantes (2013):
Ndmero de estudantes (2013):

Nome da associacdo, sigla e data de fundacgéo:

Ano de inicio das atividades da escola:

Grau de escolaridade (fundamental e/ou médio):

Informacoes especificas:

1
2
3

10

11

Como ficaram conhecendo o modelo de Escola Familia Agricola?

De que forma surgiu a ideia de criar a escola?

Como foi decidido o local (municipio e comunidade rural) em que seria construida a
EFA?

No periodo de organizacdo para construcdo da escola quais movimentos e instituicdes
sociais estiveram presentes?

Defina, especificamente, quais entidades se colocaram na funcdo de apoio/parceria, €
quais fizeram parte da composic¢éo da associa¢do?

No periodo de criacdo da escola de que forma foram obtidos recursos financeiros para a
implantacdo e manutencédo da escola?

Atualmente, como a escola se mantém (alimentacdo, pagamento de monitores,
equipamentos, manutencédo e outros gastos)?

Quais os critérios da selecdo de estudantes? H& diferenca da forma como eram
selecionados os estudantes no surgimento da escola e hoje?

Dentre as tematicas do Plano de Estudo, ha alguma que proporcione o debate de tematica
que lembrem Movimentos ou Instituicbes Sociais e outras questdes que envolvam
conflitos agrarios? Se a resposta for positiva, escreva 0 nome de todas estas tematicas do
Plano de Estudo e a qual ano escolar elas correspondem?

Quais os locais que os estudantes realizam vivéncias e/ou estagios? Quais lugares de
vivéncias e/ou estagios sao indicados pela escola?

Além dos espacos proporcionados pela Pedagogia da Alternancia, h& outras atividades
promovidas pela escola que proporcionam a reflexdo dos estudantes a respeito da sua
realidade, dos movimentos e instituicdes sociais e dos conflitos agrarios da regido de
atuacdo da EFA? Quais?
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ANEXO 2
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE RIACHO DE SANTANA
PRIMEIRO QUESTIONARIO — MONITORES E PROFESSORES
Dados gerais:
Nome completo:

Qual a funcéo desenvolvida na escola? Monitor ou Professor?

Para os Professores:

Na escola vocé tem assumido atividades que ndo sejam as suas aulas?

Para todos:

Estudou em Escola Familia Agricola? Qual?

Qual o ano de ingresso e de saida desta EFA que estudou?

Possui formacdo académica (graduacao e pos-graduacdo)? Em qual area?

Hé& quanto tempo trabalha em EFAs?

Em quais EFAs ja trabalhou?

Hé& quanto tempo trabalha na EFA de Riacho de Santana?

(Qual o ano de ingresso na EFA de Riacho de Santana? Caso sua permanéncia na
escola tenha sofrido intervalos, escreva os periodos que trabalhou na escola?)

Quais as disciplinas vocé leciona neste ano (2013)?

E responsavel de alguma area da escola (exemplo: cozinha, viveiro, horta, etc)?
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ANEXO 3
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA RIACHO DE SANTANA
SEGUNDO QUESTIONARIO AOS MONITORES E PROFESSORES

Nome:

Para responder as seguintes questdes gostaria que tentasse a0 maximo pensar na forma com suas
atividades sdo realizadas/praticadas, mesmo que ndo seja exatamente o modelo ideal em relacdo a uma
Escola Familia Agricola. Quero observar as dificuldades e limitag6es de conciliar as disciplinas com a
Pedagogia da Alternancia, assim como, 0s avangos e experiéncias positivas que ja foram
desenvolvidas.

Né&o foi deixado espago para responder para ndo correr o risco de ser insuficiente, por isso, por favor,
responda em uma folha, colocando o numero das questdes e depois entregue as duas juntas para

grampea-las.

1 Como sao definidos os contetdos a serem abordados nas disciplinas em que vocé trabalha?

2 Sabemos que dentro de cada contedo ha uma grande quantidade de assuntos que podem ser
abordados. Qual o seu critério para determinar o melhor recorte a ser feito em cada disciplina que
leciona? (Qual o intuito/objetivo de fazer esse recorte?)

3 Quais materiais didaticos vocé utiliza para preparar suas aulas?

4 Quais recursos didaticos vocé utiliza em suas aulas mais frequentemente? (lousa/quadro,
apresentacdo oral, datashow, televisdo, musica, livros didaticos, entre outros).

5 Descreva como é a metodologia das suas aulas?

6 Quais as orientacOes dadas pela coordenagéo pedagogica da escola em relacdo aos contetdos e a
forma de aborda-los em aula?

7 Vocé recebe todas as sinteses dos Planos de Estudo de todas as turmas?

a. Caso a resposta seja sim, como esse material lhe é entregue? Em que momento isto
acontece?
b. Quais as orientacdes para o uso dele?

8 Vocé é tutor de sala? De quais salas?

9 Caso seja tutor de sala, quais sdo as atividades desenvolvidas com os estudantes nas segundas feiras
em que ndo ha Colocagdo em Comum do Plano de Estudo?

10 Dentre as disciplinas que vocé leciona, hd alguma em que vocé sente dificuldade de trabalhar de
forma contextualizada com a realidade dos estudantes?

11 Vocé aborda o Plano de Estudo em suas aulas?

a. Caso a resposta seja positiva, como faz para planejar as aulas e fazer essa abordagem?
Quiais as dificuldades e facilidades encontradas?
12 Nas disciplinas que leciona sdo enviadas atividades para os estudantes fazerem no Tempo

Comunidade/Socioprofissional? Quais atividades?
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ANEXO 4
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE RIACHO DE SANTANA
QUESTIONARIO COM OS ESTUDANTES DA 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E
1° ANO DO ENSINO MEDIO

Este questionario foi construido em conjunto com a coordenadora pedagdgica da escola,
Isabel Xavier de Oliveira Rocha, para atender a demandas da escola e da pesquisa da

mestranda Manuela Pereira de Almeida Pinto.

Nome (opcional) / ano escolar:

1 - VVocé mora onde? Zona rural ou urbana?

2 - Descreva sua rotina na alternancia familia/comunidade.

3 - Quando acorda o que vocé faz?

4 - Com quais pessoas Vocé interage/conversa /se relaciona?

5 - O que faz ao longo do dia/noite?

6 — Quais lugares costuma frequentar?

7 - Qual seu lazer preferido? Como ocupa seu tempo?

8 — Vocé ajuda seus familiares nas atividades de casa? Como?
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9 — Caso more na zona rural, vocé ajuda seus familiares nas atividades da propriedade?

Como?

10 - Que tipos de atividades sdo passadas pela escola para fazer no tempo comunidade?

11 - Como vocé faz as atividades da escola (ex: Plano de Estudo)? Alguém te ajuda?

12 - Como organiza suas atividades escolares no periodo em que esta em casa?

13 — Quando esta em casa vocé estuda todos os dias? Quanto tempo se dedica ao estudo?

14 — Caso vocé nédo estude em casa fale o motivo (Ex: esquecimento, desinteresse, preguica,
falta de tempo, ndo compreende o que deve ser feito).

15 - Participa de algum grupo/organizacdo de sua comunidade/bairro?

16 - Como se chama o grupo e qual atividade ele desenvolve?

17 - Mesmo que ndo participe de nenhum grupo/organizacdo, hd algum em sua

comunidade/bairro? Neste grupo/organizacdo ha ex-alunos da Escola Familia Agricola?

18 — Como conheceu a Escola Familia Agricola? Quem te apresentou/convidou para estudar

na escola?

19 — O que pensa sobre 0 modelo de educacdo oferecido pela escola? VVocé se identifica? Por

qué?
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20 — O que pensa em fazer depois que terminar os estudos na EFA? Quais 0s seus sonhos?

21 — A respeito do estagio, vocé ja fez? Onde? Porque escolheu este estagio? Como surgiu

essa ideia?

22 - Caso ainda ndo tenha feito o estagio, ja sabe onde quer fazer?

23 — Em qual éarea vocé tem vontade de fazer seu Projeto Profissional do Jovem? Qual a

proposta do projeto?

25 — Onde vocé gostaria de morar ou continuar morando depois que terminar os estudos?

26 - Vocé tem vontade de continuar os estudos depois do Ensino Médio? Em qual area?

27 — Em qual lugar e profisséo gostaria de morar e trabalhar depois de terminar os estudos?
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ANEXO 5
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE RIACHO DE SANTANA
QUESTIONARIO COM OS ESTUDANTES DA 2° E 3°ANOS DO ENSINO MEDIO

Nome (opcional): Idade | Comunidade e Municipio:

1- Onde mora? Zona rural ou Urbana?

Sobre a sua origem, marque quantas alternativas forem necessarias:

() Filho de agricultor () Naéo é filho de agricultor

( ) De comunidade negra rural e/ou quilombola () De Projeto cédula da terra
( ) De Assentamento () De Acampamento

() De comunidade de fundo de pasto () Aldeia indigena

Outro:

Possui propriedade? Mora na propriedade de outras pessoas?

Seus pais trabalham na propriedade de outras pessoas?

Vocé trabalha na propriedade de outras pessoas?

Essas pessoas sao da sua familia?

Como ficaram sabendo da escola? Marque quantas respostas forem necessarias.
) Houve recrutamento em sua comunidade

) Foi enviada carta a algum grupo da sua comunidade

) Vocé foi escolhido pela sua comunidade para fazer este curso

) Através de familiares que ja estudaram

) Através de amigos ou conhecidos que ja estudaram na EFA

AN N N N N N

) Através de pessoas que conhecem a escola, mas nunca estudaram na EFA

As questBes e tematicas apresentadas abaixo foram apresentadas em forma de dialogo e
gravadas com o intuito de instiga-los para as questfes seguintes que seriam respondidas de

forma escrita e individualmente.

Questdes debatidas:

O espaco agrario brasileiro:

Quem vive nele? Quem faz uso? Quem tem interesse?

Quem determina 0s usos e praticas que serdo executadas no espaco agrario brasileiro?
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Ha interesses diferentes para 0s mesmos espagos agrarios?

Na sua comunidade ou na zona rural do seu municipio:

Ha diferentes interesses de uso do espacgo agrario?

A disputa por esse espaco causa conflitos?

Ha resisténcia de alguns grupos em relacdo ao interesse dos outros? De que forma?

O conflito se d& entre que grupos/pessoas?

Quem sdo esses grupos sociais que resistem?

O que voceé acha destes conflitos e da resisténcia de alguns grupos sociais?

Perguntas individuais

1-
2-
3-

Vocé ou seus familiares fazem parte de algum grupo deste?
Caso a resposta seja afirmativa, como é a sua atuagdo? Por que vocé participa?

Como pensa que se desenvolvera futuramente o espaco agrario do seu municipio?

A Questdo Agréria possui correlacdes que vao além da relacdo com a terra e, portanto se

reflete em outras dimensGes como a educacdo. Esse pressuposto justifica o surgimento das

EFAs em decorréncia da conformacéo da Questdo Agraria brasileira.

©
I

questdes referentes as relagdes sociais de producéo, ou seja, como e de
que forma se produz no campo. Questdes que remetem a estrutura de
propriedade da terra, as relagbes sociais de producdo que sdo
estabelecidas entre os distintos e antagdnicos grupos sociais que
coexistem no tempo-espaco (GERMANI, 2010, p.3).

Os assuntos que debatemos ja haviam sido abordados em atividades da EFA? Quais?

Estes assuntos ja haviam sido abordados em alguma disciplina? Quais?

H4& outras atividades que proporcionam a reflexdo e interacdo dos estudantes com 0s

movimentos sociais e 0s conflitos agrarios da regido de atuacdo da EFA

Que tipo de aprendizados de vida vocé teve na EFA que acredita que teria em outro

modelo de escola?

Em sua opinido, os aprendizados da EFA contribuem para a organizagdo e

mobilizagdo da populagéo rural? De que forma?

A formacdo oferecida pela escola permite a capacitacdo para a permanéncia no

campo?

10- Quais as tematicas do PE possibilitaram essa reflexdo (sobre relagcdes sociais de

producdo, a forma como se produz, estrutura de propriedade da terra, relagédo de

distintos e antagdnicos grupos sociais)



Outras perguntas individuais:

A - Depois da semana de adaptacdo por que motivo vocé continuou os estudos na EFA?
B - Vocé se identifica com 0 modelo de educacdo da Escola Familia Agricola? Por qué?
C - Jarealizou estadgio? Em quais lugares?

D - Em quais lugares ainda pretende realizar estagio?

E — Algum desses lugares de estagio foi sugerido pela escola?

F - Qual o seu Projeto Profissional do Jovem? Qual a area?

G - Por que vocé escolheu este projeto?

H - Que contribuicfes o0 seu projeto vai trazer para vocé?

217
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ANEXO 6
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA RIACHO DE SANTANA
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM VERA LUCIA SOUSA
SILVA SANTOS E MATEUS ALVES DA COSTA

Informacdes pessoais:

1

2
3
4

Como ficou sabendo da escola? Como veio a trabalhar na escola?
Faz parte da associacao? Ja fez? Que cargo exercia?
Na escola que cargo exerceu?

Qual sua formagéo?

Sobre a escola (antigamente):

5
6

10

11

12

13
14

15
16
17
18

19

Como ficaram conhecendo o modelo de Escola Familia Agricola?

Qual foi o objetivo de criacdo da escola (experiéncia pedagogica/supletivo) para dar
formacédo aos agricultores e seus filhos? Quem teve a iniciativa?

Quando padre Aldo chegou a Riacho de Santana?

Como foi determinada a escolha deste municipio/comunidade rural para a instalacdo da
EFA?

Houve trabalho de base antes da construcdo da escola?

Como foi formada a primeira associa¢do? Por gquais pessoas? Como essas pessoas foram
chamadas a fazer parte desta associacao?

Que movimentos e instituicdes estiveram presentes como apoio, parceria e composicdo
da associagéo da escola?

Defina, especificamente, quais entidades se colocaram na funcdo de apoio/parceria, e
quais fizeram parte da composic¢éo da associacdo?

Como foi o processo de envolvimento dos pais nas decisdes?

Qual a origem dos recursos financeiros para implantacdo e manutencdo da escola
(terreno, construgdo, mobilias, funcionarios)?

Como foram escolhidos os primeiros monitores?

Como era a primeira formacdo dos monitores?

Quais os meios de recrutamento e sele¢do dos estudantes nos primeiros anos?

Como eram escolhidos os locais onde seria feito o trabalho de base para chamar novos
estudantes para a escola?

Havia limite minimo de idade?
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20 A demanda foi sempre menor que a capacidade de recepcdo de estudantes? Ou quando a
escola passou a ter que selecionar estudantes? Como isso era feito?

21 Quais foram as principais mudancas em relacdo ao publico que a escola atende e a
proposta da escola? Por que houve essas mudancas?

22 Como e porque a limitacdo de idade foi alterada depois?

23 Qual era a distancia da escola em relagdo ao centro urbano?

24 Quando e como foram definidas os Eixos Geradores, Temas Geradores e 0s Planos de
Estudo?

25 Qual era a atuacdo do conselheiro espiritual na associacdo? Ele também participava das
decisOes da direcdo?

Questbes mais atuais:

26 Por que houve a mudanca da modalidade de supletivo para Ensino Fundamental regular
em 20057

27 Por que motivo foi decidido criar o Ensino Médio em 2004? E como foi a escolha da
especialidade da formagao?

28 Por que o Ensino Fundamental comecou progressivamente a deixar de ser oferecido?

29 Sobre o tempo comunidade ou sécio profissional: Quais atividades, além do Plano de
Estudo, sdo realizadas?

30 H& um acompanhamento aos estudantes nesse periodo? Como é feito?

31 Hoje quais os critérios da selecdo de estudantes?
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ANEXO 7
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA RIACHO DE SANTANA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM EDISON DIAS MOREIRA, JOAO BATISTA

OLIVEIRA MAGALHAES, AILTON SILVA OLIVEIRA, VANDILSON DE JESUS
SILVA E ALMIR DE ALMEIDA SOUZA.

Identificacdo dos presentes:

1

3

Nome/residéncia atual/ filho de agricultor? E agricultor?/ E ex — aluno? De qual periodo?
Ou como conheceu a escola?

Cargo ocupado na associacdo/ Desde que ano esta na associacdo? / J& teve outra
ocupacao na escola?

Vocé ou algum membro participa de outra organizagédo social ou movimento social?

Sobre a escola:

4

co N o o

10

11

12

13

14

15

16

Quais as organizacfes sociais ou movimentos sociais sdo parceiros da escola em suas
atividades?

Como se deu a aproximacdo destes movimentos a escola?

Como ocorre a organizac¢ao de uma nova associa¢ao quando € periodo de elei¢do?

Como os pais participam desse processo?

Qual a participacdo/apoio/formacdo dada pela AECOFABA em relacdo a associacao,
principalmente quando esta é nova?

Com as mudancas sofridas pela escola desde a sua criacdo, o que mudou e 0 que se
manteve em relacdo aos objetivos de existéncia da escola?

Quais as responsabilidades da associacdo em relacdo a escola hoje?

Como a associagdo se organiza e de que forma executam suas atividades?

Sdo feitas reunides de quais tematicas e com qual frequéncia?

Como a associacdo verifica a forma como as atividades pedagogicas (PE, Visitas as
Familias, Visitas de Estudo, Aula, Estagios) estdo sendo realizadas?

Atualmente quais os principais problemas e barreiras encontradas para a atuacdo da
associacéo?

Como ¢ a atuacdo do conselheiro espiritual hoje? Ha participacdo nas decisdes da
diretoria?

A escola participa das reuniGes dos conselhos territoriais (Territorio de ldentidade do

Médio S&o Francisco)?
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Um passado recente:

17

18

19
20

21

Por que houve a mudanca da modalidade de supletivo para Ensino Fundamental regular
em 2005?

Por que motivo foi decidido criar o Ensino Médio em 2004? E como foi a escolha da
especialidade da formagéo?

Por que o Ensino Fundamental comegou progressivamente a deixar de ser oferecido?
Hoje quais os critérios da selecdo de estudantes? Ha algum limitante? Como é o
recebimento de jovens urbanos?

Atualmente, como a escola se mantém (alimentacdo, pagamento de monitores,

equipamentos, manutengédo e outros gastos)?
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ANEXO 8
CARTA DE RECRUTAMENTO

ABEPARS

ASSOCIACAO BENEFICENTE PROMOCIONAL AGRICOLA DE RIACHO DE SANTANA
Entidade Mantenedora da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, Ensino Fundamental e
Me¢édio Profissional em Meio Ambiente. CNPJ: 14.396.360/0001-69 - Utilidade Publica Municipal N°
07/78 de 06/11/78 — Utilidade Publica Estadual N° 11.653 de 09/03/10 — rua Antonio de Castro Filho
s/n, Alto da Boa Vista - Riacho de Santana - Bahia — Brasil - Fone: (77)3457-2731 — E-mail:
efariacho@hotmail.com

Riacho de Santana, 04 de Outubro de 2013

Ao(s) animador(as) da Comunidade:

A Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, trabalhando em prol do desenvolvimento do meio agricola
sustentavel, ha 33 anos vem proporcionando a formacéo de cidaddos criticos, éticos e participativos, engajados

na defesa e preservacdo do meio ambiente, capazes de assumir o seu protagonismo juvenil no meio onde estéo
inseridos.

O curso de Educacdo Profissional Técnica em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio funciona hé
sete anos, com 07 turmas concluidas, 198 Técnicos Ambientais formados e muitos ja trabalhando em escolas,
fazendas, no Territdrio na EBDA: Assisténcia técnica rural, Banco do Nordeste no programa Agro amigo, por
conta propria e outros servicos.

Para 0 ano de 2014 a escola estd oferecendo vagas para 12 série do curso de Educacdo Profissional
Técnica em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio.

Lembramos que as vagas sdo limitadas.

Caso nessa comunidade tenha algum (a) jovem que queira estudar na EFA no préximo ano, preencha a
ficha abaixo e envie a escola até o dia 02 de dezembro, para realizar a pré-inscri¢éo.

A semana de adaptacdo, para conhecer a escola serd de 16 a 20 de dezembro do corrente ano.

Tragam roupas de cama, um caderno que pode ser usado, caneta, objetos de uso pessoal, CPF, RG,

Certiddo de Nascimento, Transferéncia e R$ 25,00 (vinte e cinco reais) para ajudar nas despesas de alimentacéo.

Atenciosamente,

A Direcéo



FICHA DE INSCRICAO

1 - NOME:

DATA NASCIMENTO: / /

FILIACAO:

SERIE QUE VAI CURSAR EM 2014:
COMUNIDADE:

ASSINATURA DO (A) ANIMADOR (A):

2 - NOME:

DATA NASCIMENTO: / /

FILIACAO:

SERIE QUE VAI CURSAR EM 2014:
COMUNIDADE:

ASSINATURA DO (A) ANIMADOR (A):

3 - NOME:

DATA NASCIMENTO: / /

FILIACAO:

SERIE QUE VAI CURSAR EM 2014:
COMUNIDADE:

ASSINATURA DO (A) ANIMADOR (A):

4 - NOME:

DATA NASCIMENTO: / /

FILIACAO:

SERIE QUE VAI CURSAR EM 2014:
COMUNIDADE:

ASSINATURA DO (A) ANIMADOR (A):

5 - NOME:

DATA NASCIMENTO: / /

FILIACAO:

SERIE QUE VAI CURSAR EM 2014:
COMUNIDADE:

ASSINATURA DO (A) ANIMADOR (A):

6 - NOME:

DATA NASCIMENTO: / /

FILIACAO:

SERIE QUE VAI CURSAR EM 2014:
COMUNIDADE:

ASSINATURA DO (A) ANIMADOR (A):
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ANEXO 10
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ANEXO 11
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ANEXO 12
ABEPARS

ASSOCIACACO BENEFICENTE PROMOCIONAL AGRICOLA DE RIACHO DE SANTANA
Entidade Mantenedora da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana. Ensino Fundamental e
NMedin Profissional em Meio Ambiente CONPIT 14 366 360/0001-69 - [Ttilidade Piblica Municipal N°
07/78 de 06/11/7¢ Unulidade Publica Estadual N° 11.653 de 09/03/10  rua Anténio de Castro Filho
>, Alto da Boa Vista = Riacvho de Saunlava - Bahia — Biasil = Foue., (77)3457-2731 — E=mail.
etanacho@hotmail.com

[NCHA DE ENTREVISTA
DADOS PESSOAIS

Nome cc aluno(a) Apelido:
Data de Nasc. / g Sexo: [ ) Masculino { ) Feminino
Nome cc Pal: Nome da M3e:
Municipio: Comunidade:
Gi2u de Excolar idade: Colggio yue esludou:
Ctnia:( ) Granco ( ) Negro ( )irdio ( | Pardo Problema de saude: ( )]NGo () Sim Quais?
Tem irméo que estuda ou estudou na ETA [ )Sim ( )Nao

SITUACAO FAMILIAR

MORACOM: ( )Psiem3e ( )Pai ( )Mae [ )Avés ( ) Cutros. Quem?
Nimero de passoas na familia. Profissio: pai: mae:

Religido da familia: | ) Catolica ( ) Outra. Qual? Turcé@o na comuridade:

Scus sacramentos: ( ] Batismo | ) Eucaristia [ ) Crisma ( ) Outros | Furgdo na comuridadc:

PARTIC/PACAQ DA EAMLIA EM ORGANIZACAO SOCIAL

FSanin/a)da- (] Assoc Comunt () Cooparativa () STR () Owrra;

Furc3o que exarce nessas organizagdes.

CONDICAD DA PROPRIFNADNF [ IMOVFI RURAI )

{ ) Fropretério () Meeiro ) Anendaldio () Comudaldric (] Ouliv
N3otem | Elétrica Sclar Edlica ; Rade Cistema 2a¢c0
Energia Agua
PRINCIPAIS ATIVIDADES AGROPECUARIAS

( )Ovino/caprnoculturz ( )7eijao ( )MilFo | JMandioca ( )Boviro de Izite ( JApiculturg [ )ATOZ

CONDICAO DA PROPRIECADE ( IMOVEL RURAL )

() Proprietario () Mesirc YArmendaldro () Comodaiaro ( ° Ciuto
MNiotam Zlétrica Sola- Edlica Rada Cisterna Pcco
Energiza Agua
PRINTIPAIS ATIVIDANT S AGROFPT (1/ARIAS

{ )ovino/ceprnocultura (| )Feijdo ( Milho ( Mandioca [ Bovro de leile ( JApicultura ( )Aroz

( )dcricaturs ( 'Pesca { )Sarcc ( )lores ( )Cajs ( )-3anja ( )Palma Outros

CONDICAD DA PROPRIEDADE ( IMOVEL URBAND )

( ) Proprictario { ) A vquel () Comcdatario () Outrc

Nio tem Elétrica Solar Edica Reda Cisterna Poco

Energia Agua

Por que escolhou ostudar na EFA?

Conhoce as nermasda EFA? ( ) sim ( | nde. Estd disposte a cumpri las?( 1sim ( )ndo

Assinatura do aluno (a)
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ANEXO 13

ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE RIACHO DE SANTANA — 04-10-2013

CURSO: EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO EM MEIO

AMBIENTE INTEGRADO AO ENSINO MEDIO - 22 ANO

TEMA GERADOR: O PODER LOCAL

PE — PLANO DE ESTUDO: GESTAO PUBLICA MUNICIPAL

O poder politico ndo é a Unica forma de poder e de autoridade existente em uma sociedade.
Ha& autoridade religiosa, familiar, econémica etc. Mas, nenhuma delas preenche os fins do
poder politico, que s6 a ele pertence e que ndo se confundem com os objetivos das outras
organizacgdes que os homens firmam. O seu objetivo é manter a ordem, assegurar a defesa e
promover o bem estar da sociedade, ou seja, administrar o bem publico.

Sabemos que para um municipio desenvolver precisa de uma boa gestdo municipal que
governe para todos promovendo o bem comum. Com este PE vamos pesquisar para conhecer
melhor a nossa gestao publica municipal.

10-

O que entendemos por gestdo publica municipal?

Quem € o gestor publico do nosso municipio? E como ele exerce sua funcéo?

Em relacdo ao Plano Plurianual do seu municipio (PPA). O que entendemos sobre ele?
Como ele € feito? Quem participa da sua elaboragdo?

Como esta representado o poder publico municipal no Legislativo, no Executivo e no
Judiciério?

O que deve ser levado em conta para a escolha de um representante publico, ou seja,
um candidato a uma vaga da administracdo publica municipal?

Houve algumas mudancas no sistema de gestdao puablica municipal de antigamente para
os dias atuais? Comente.

Em relacdo a estiagem, quais sdo as medidas tomadas pelos nossos representantes
politicos em nossas comunidades?

Qual o nosso papel enquanto cidaddos, em relacdo as politicas publicas? Conhecemos
0S nossos direitos e deveres?

O que vocé acha dessas mudancas:

a) Voto aos 16 anos?

b) Lei da ficha limpa?

c) Lei do nepotismo?

O que a nossa gestdo publica fez ou esta fazendo a respeito do Meio Ambiente em
nosso municipio?

Bom trabalho!!!
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ANEXO 14

Tabela 34 - Valor da producdo da lavoura temporaria do municipio de Riacho de Santana,
2004 — 2012.

Valor da produgao (mil reais) | | 5405 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012
da lavoura temporéaria/Ano

Algodao herbéceo (em carogo) | 320 | 158 | 24 5

Cana-de-acUcar 43 22 | 23 | 72 | 32 | 158 | 18 | 44 | 125

Feijao (em gréo) 1.580 | 3056 | 678 |5330| 270 |2138| 218 {5419 | 955

Mamona (bagaco) 38 | 59 | 55 | 62 | 30
Mandioca 16.200 | 2430 | 3402 | 4032 | 2280 | 3999 | 182 | 239 | 1465
Melancia 9

Milho (em grao) 835 | 878 | 160 | 739 | 207 | 878 | 39 |1194| 594

Sorgo granifero (em grao) 1520 | 744 | 418 | 788 | 132 | 109 | 226 | 486 | 98

Fonte: IBGE, 2014.

Figura 29 - Valor da producéo da lavoura temporaria do municipio de Riacho de Santana,

2004 — 2012.

6000
5000

B Algod3o herbaceo (em caroco)
4000

B Cana-de-agucar

M Feijdo (em grao)
3000

B Mamona (bagaco)

B Melancia
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Sorgo granifero (em grao)
1000
0 ‘. ‘Illl ||J_II||.IL .
2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Fonte: IBGE, 2014.



232

Figura 30 - Valor da producéo da lavoura temporéaria de mandioca do municipio de Riacho de
Santana, 2004 — 2012.
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Fonte: IBGE, 2014.
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ANEXO 15

Tabela 35 - Associagdes Regionais dos CEFFAs do Brasil

N. AssociacOes Regionais que agregam as EFAs e sdo vinculadas a UNEFAB

1 | AGEFA - Associagdo Gaucha Prd-Escolas Familias Agricolas

2 | AMEFA — Associagdo Mineira das Escolas Familias Agricolas

3 | MEPES - Movimento de Educacéo Promocional do Espirito Santo

4 | IBELGA — Instituto Belga de Nova Friburgo

5 | RACEFFAES - Associacdo dos Centros Familiares de Formagéo por Alternancia do Espirito Santo

6 | AECOFABA - Associacdo das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia

7 | AEFAPI — Associacéo das Escolas Familias Agricolas do Piaui

8 | REFAISA - Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiérido

9 | UAEFAMA - Unido das Associagdes Escolas Familias Agricolas do Maranhéo

10 | AEFARO - Associacéo das Escolas Familias Agricolas de Rond6nia

11 | RAEFAP — Rede das Associacdes Escolas Familias do Amapa

12 | AEFACOT - Associagdo Regional das Escolas Familias Agricolas do Centro Oeste e Tocantins
Associagdes Regionais que agregam as CFRs

13 | ARCAFAR SUL — Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil

14 | ARCAFAR-Ne/No — Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Nordeste e Norte do Brasil

15 | ARCAFAR-PA - Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Para

Fonte: Tabela organizada por Begnami (2013).
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Tabela 36 - O Estado da Arte do Financiamento Publico dos CEFFAs do Brasil

UF A;sé%(i::)angso Instrumento de financiamento Lei Estadual especifica para o CEFFA
-Convénio anual: Entre o Estado do PR e
Arcafar Sul para repasse de recursos e cessdo
de professores. A cessdo é de 4 professores
para a formacdo geral (BNC), sendo um para
ARCAFAR | cada é&rea de conhecimento. O recurso . x
PR .o : Em processo de discussdo
SUL repassado limita exclusivamente ao pagamento
dos monitores que atuam na educacdo
profissional. Cada CFR celebra convénios
locais com prefeituras para o custeio corrente e
cessao de pessoal.
-Edital anual para contratacdo e cessdo de
sC ARCAFAR | pessoal docente pelo Estado. ~—Convénios de Em processo de discussio
SUL repasse de recursos e cessdo de pessoal
complementar pelas prefeituras.
RS ARCAFAR | -Convénios  pontuais com  Prefeituras, Em processo de discussio
SUL Universidades, FETAGRE-RS, SENAR.
RS AGEFA - | -Convénios com Empresa, Cooperativas, Em processo de discussio
RS Sindicatos, Universidade e Prefeituras.
-Lei Estadual de apoio financeiro:
. 14.614 de 31/03/03
BOISa_AIHnO referenciada no FUN.DE.B - -Decreto  Estadual n. 43.978 de
-Resolugdo anual baseada na Lei viabiliza o
MG AMEFA repasse dos recursos diretamente para a 03/03/05 - Alterado pelo  Decreto
Associacio EFA local, Estadual n. 44984 de 19/12/08
-Convénios entre AEFAs e Prefeituras -Resolugao da SEE n. 684 de 04/07/05
' — Alterada pela Resolugdo No. 1257 de
22/12/08
-Artigo 281 da Constituicdo Estadual
equipara as EFAs como escolas publicas
para fins de financiamento.
-Convénio de repasse de recursos do Estado | -Lei 7.875 regulamenta o artigo 281 da
MEPES diretamente para a Mantenedora MEPES para | CE. _ _
ES 0 pagamento de pessoal docente e | Portaria N° 027-R, de 12 de abril de
administrativo. 2011, Institui a Sistematica de
-Convénios com Prefeituras para cessdo de | Planejamento, Monitoramento e
pessoal e manutencdo complementar em geral. | Avaliagdo dos Convénios — SIMA,
estabelecidos entre a Secretaria de
Estado da Educagdo — SEDU e o
MEPES.
ES | RECEFFAES | - Municipalizacdo Né&o
-Municipalizagéo do Ensino Fundamental
-Estadualizagdo do Ensino Médio e
Profissional
-Convénios com a interveniéncia do IBELGA
IBELGA | paraa cessdo de pessoal docente, técnico . x
RJ Em processo de discussdo

administrativo, auxiliares, alimentacéo,
transporte, material didatico em geral para os
CEFFAs

-Convénios para o funcionamento institucional
do IBELGA
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-Convénios para repasses de recursos
referenciando os valores no FUNDEB e
destinando as Associacdes EFAs locais para o | -Lei N° 11.352/23/12/2008, cria um
AECOFAB . S . .
custeio corrente das EFAs e o pagamento de | programa de apoio técnico e financeiro
BA Ae N . .
REFAISA pessgal. No caso da Bahia ainda existe a | paraas EFAs e EFRs da Bahia.
cessdo de mais de 30 professores efetivos do | Decreto Estadual N. 14.110 de 28.08.12
Estado para as EFAs. Convénios em alguns
municipios para complementar.
-Convénios para repasses de recursos e cessao . x
SE | REFAISA de pessoal, através do Estado e de Prefeituras. Em discussdo
-Lei N° 6101 de 18/08/2011 - autoriza o
A . poder executivo a conceder subvencdes
-Convénio de repasse e cessdo de pessoal em . . ST
S . sociais a entidades ou instituicbes
adjuncéo (Estado e Prefeituras) - - -
. ~ . . publicas ou privadas, sem finalidades
-Designacdo anual mediante o seletivo .
Pl AEFAPI . G lucrativas e que mantenham, em
estadual e disponibilizacdo para os CEFFAs. O .
o e - funcionamento regular, escolas
edital é elaborado com critérios definidos ente . . . .
alternativas ao sistema de ensino. Ainda
0 Estado a AEFAPI. . . .
persiste 0 interesse em uma Lei
especifica para as EFAs do PI.
Emenda Constitucional N° 061/2010
aprovada e promulgada em 22 de
dezembro de 2010, onde no artigo 22,
alinea “A”, diz:
“O Poder Publico reconhece as Escolas
ARCAEAR Fam|_I|as Agricola, Casas d_e_ Familias
A Rurais e Centros Familiares de
Nordeste e | -Convénio de repasse de recursos entre o Formacio por Alternancia. existentes no
Norte Estado, Arcafar NE_NO e UAEFAMA para a0 p P
MA x - ~ Maranh@o. Sendo-lhes garantidos seus
(Maranh&o) | custeio geral e contratacdo de pessoal. N .
o principios e suas  metodologias.
UAEFAMA Paragrafo Unico - A Ie[ dlsporg so_bre~a
forma adequada de estimulo & criagdo
das escolas de familias agricolas, as
casas familiares rurais e centros
familiares de formacdo por alternancia,
além de garantir o apoio necessario para
o seu funcionamento”.
CE EFADom | -Convénio de repasse e cessdao de pessoal Em processo de discussio
Fragoso (Estado e Prefeituras) P
-Convénio de repasse e cessdo de pessoal | Lei Estadual No. 2.688 de 15.03.12
RO AEFARO | (Estado e Prefeituras) As Leis aprovadas ainda | Decreto Estadual No. 17.223 de
ndo estdo em vigor. 25.10.12
-PRONERA Resolugdo No. 17.875 de 27.05.13
Dispositivo na Constituicdo Estadual
-Convénio de repasse e cessdo de pessoal para | equipara as EFAs como escolas publicas
AP RAEFAP | as EFAs (Estado e Prefeituras). para fins de financiamento.
Artigo: 38 da Const. Estadual.
Lei Estadual: N° 0924/08/2005.
-Convénio de repasse, cessao de pessoal
(Estado e Prefeituras) e nomeacgdo do Diretor
pelo Estado da o direito de acessar todas as
verbas da educacdo e lotar o quadro docente, x
TO | AEFACOT técnico admin. e auxiliares (Caso da EFA de Nao
Porto Nacional)
- PRONERA (EFA de Porto Nacional)
-Municipalizacdo (EFA de Colinas)
AM ARCAFAR Sem informacéo

- AM
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PA | ARCAFAR Convénio de repasse e Cessdo de pessoal Em processo de discussio
(Estado e Prefeituras)
Convénio de repasse e cessao de pessoal
GO | AEFACOT gEr?tZa:)dnc;e Prefeituras) para a EFA de Goias e Em processo de discussdo
EFA Uirapuru (financiada por ONG)
Conveénio de repasse e cessao de pessoal
MS | AEFACOT | (Estado e Prefeituras) Em processo de discussdo
PRONERA
MT | AEFACOT | Municipalizacdo (EFA de Queréncia) Né&o

Fonte: Tabela organizada por Begnami 2013.
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Tabela 37 — Ocorréncias e Trabalhadores Resgatados da Condigéo de Trabalho Anéloga a

Escrava, Bahia, 2003 — 2011.

Ocorréncias e Trabalhadores Resgatados da Condi¢ao de Trabalho Analoga a Escrava, Bahia, 2003 a 2011.

Barreiras 2003 Jodo Anténio Franciosi CPF:391.632.610-49 Fazenda Santo Antonio e Fazenda Cassol 46
Sdo Desidério 2003 Roda Velha Agro Industria Ltda Emesto Dias Filho CPF:581.450.568 Fazenda Roda Velha 745
20 CNPJ:04.987.257/0001-30
Luis Eduardo Magalhaes 2003 André Gomes Ribas e Fazenda Tabuleiro (Faz. Agricola Tabuleiro) 259
Constantino de Oliveira CPF:386.649.330-49 e
CPF:004.694.756-86 CEl:50.005.71580-83
S&o Desidério 2003 Eustaquio da Silveira Chagas CPF:125.970.586-20 Fazenda Laranjeiras 39
CEI:31.81000.485-89
Subtotal 1089
Correntina 2004 Jodo Henrique Meneghel CPF:680.729.379-87 Fazenda Guara do Meio 68
CEI:00318100149881
Cotegipe (BA) 2004 COFERGUSA Industria e Comércio de Ferro Gusa Unido Ltda. Fazenda Campo Largo do Rio Grande | 3
Cotegipe (BA) 2004 New Fruit Agroindustrial Ltda. CNPJ:97.440.366/0001-13 Fazenda Campo Largo do Rio Grande | 1
Baiandpolis 2004 José Tarcisio de Souza e outros CPF:322.485.636-04 Fazenda Errejota, Fazenda Terra Nova e 8
Fazenda Galiléia
Baiandpolis 2004 Leliano Sérgio Andrade e outros CPF:784.293.906-34 Fazenda Santa Clara |, Fazenda Progresso e 21
Fazenda Esperanca
Formosa do Rio Preto 2004 Jorge Affredo Lauck CPF:240.823.333-91 CEI:50.003.34736/87 Fazenda Nossa Senhora Aparecida 39
Subtotal 150
Barreiras 2005 Nelson Luiz Roso CPF:360.689.260-87 CEl:0.403.200.174/80 Fazenda Roso 67
Correntina 2005 Rui Luiz Gaio CPF:464.683.669-68 CEl:4.093.113.29-08 Fazenda Gaio 33
Formosa do Rio Preto 2005 Paulo Kenji Shimohira CPF:507.292.766-00 Fazenda Indiana (unidade da Fazenda Estrondo) 52
Correntina 2005 Gabriel Moacyr Teixeira e Fazenda S&o José (S. J. Agropecuaria 34
Mirian Rocha Teixeira CPF:322.982.850-04 e Empreendimentos e Participagdes Ltda.)
CPF:780.636.040-91 CNPJ:08.290.00002/88
Correntina 2005 Dino Rémulo Faccioni CPF:759.174.830-00 CEL00.410.900.0209- Fazenda Parana 24
88
Sao Desidério 2005 Osmar Rafaeli CPF:395.113.169-15 CEI:31.810.01540/83 Fazenda Iripanga 8
RG:3.147.383-7 SSP/IPR
Luis Eduardo MagalhZes 2005 Antdnio Taddo Shirabe CPF:284.123.039-20 CEI:500154672287 Fazenda Shirabe (antiga Nova Esperanca) 6
Formosa do Rio Preto 2005 Cia. De Melhoramentos Oeste da Bahia CNPJ:97.435.234/0001-01 Fazenda Australia (unidade da Fazenda 39
Estrondo)
Wanderley 2005 Antonio Carlos Osorio Filho CPF:245.317.901-20 Fazenda Patricia 22
Sao Desidério 2005 Marcia Cremozzi Pontual 27
Subtotal 312
Baiandpolis 2006 Antdnio Paulo de Andrade CPF:421.463.727-53 Fazenda Guaci 20
Correntina 2006 Walter Mikio Morinaga CPF:511.164.059-20 Fazenda Céu Azul 23
Jaborandi 2006 Rio Pratuddo Agropecudria Ltda. CNPJ:08.793.028/0002-16 Fazenda Correntina 11
Formosa do Rio Preto 2008 Calsete Empreendimentos ltda. CNPJ:16.942.823/0001-76 Fazenda Nova Invemnada 45
Barreiras 2006 Leandro Volter Laurindo de Castilhos CPF:021.698.903-47 Fazenda Planalto 156
Santa Rita de Cassia 2006 Gilson Rocha de Mello e Gilson Rocha de Mello de Barreiras (Fazendas 74

Betania Maria M. Henriques de Mello CPF:222.941.626-20 e
CPF:400.941.626-20

Reunidas Lagoa da Betania-Carvoaria)




Sao Desidério

Leonardo Henrique Cameiro CPF:025.367.365-80

Fazenda Nova Esperanga

Riachéo das Neves 2006 Bertulino Ribeiro do Prado Filho CPF:034.547.279-95 Fazenda Triangulo 30
Cocos 2006 G5 Agroindustrial S/A CNPJ:03342657000125 Fazenda G5 Agroindustrial S/A 46
Formosa do Rio Preto 2006 Mauro Luiz Kuhn CPF:318.326.440-49 Fazenda Esteio 6
Barreiras 2006 Fazenda Novo Horizonte 76
Jandaira 2006 Bahia Norte Florestal LTDA Projeto Openflora XVII e XVIII 60
Subtotal 665
Barreiras 2007 Ricardo Ferrigno Teixeira e outros CPF:130225228-35 Fazenda Campo Aberto 82
Riachdo das Neves 2007 CNPJ:09.761.172/0001-52 Fazenda Olinda S/A 15
Sao Desidério 2007 Régis Francisco Ceolin CPF:438.282.480-04 Condominio Agropecuario Ceolin 65
Sao Desidério 2007 José Alipio Fernandes da Silveira CPF: 307.298.740-87 Fazenda Bananal 5
Sao Desidério 2007 Adevir Holink CPF:807.349.365-91 Fazenda Holnik 8
Subtotal 175
Sao Desiderio 2008 Jair Donadel CPF:643.736.220-00 Fazenda Guarani 27
Formosa do Rio Preto 2008 Ademar Pinto da Costa CPF:273.381.346-34 Fazenda Ramalho Il 10
Sao Desidério 2008 Lauro Tramontini CPF:006.061.011-52 Fazenda Sao Francisco 7
Juazeiro 2008 CNPJ:03.918.418/0001-70 BMG Alimentos Ltda. 12
Sao Desidério 2008 CNPJ:07.205.440/0003-96 Agricola Xingu S/A (Fazenda Tabuleiro) 12
Riachdo das Neves 2008 Euvaldo de Souza Pereira CPF:142.631.800.001-09 Fazenda Serténia 38
Subtotal 106
Sebastido Laranjeiras 2009 Ademar Teixeira de Barros CPF:193.494.086-00 Fazenda Paus Preto 70
Correntina 2009 Marilane Moresco Denardin CPF:637.949.770-68 Fazenda Santa Angélica 14
Jaborandi 2009 CNPJ:59.591.974/0001-14 Fazenda Jatoba Il (ROTAVI Industrial Ltda.) 174
Jaborandi 2009 Nestor Hermes CPF:208.484.390-15 Fazenda Santa Vitoria 8
Sao Desidério 2009 Paulo Edgar Closs CPF:424.174.909-78 Fazenda S&o Carlos VI 14
Formosa do Rio Preto 2009 Terezinha Lazarim CPF:427.737.099-34 Fazenda Vitoria 5
Subtotal 285
Luis Eduardo Magalhdes 2010 Belmiro Catelan CPF:162.911.150-34 Fazenda Guarani 44
Barreiras 2010 Marcondes Antonio Tavares de Farias CPF:224.068.324-49 Fazenda MF2 40
Barra do Choga 2010 Paulo Roberto Bastos Viana CPF:021.706.045-53 Fazenda Estancia 17
Subtotal 101
Luis Eduardo Magalhzes 2011 Rocha Silva Madeireira e Construgéo Lida CNPJ:07.875.846/0001- SERRARIA ROCHA SILVA 4
14
Cristopolis 2011 José Carlos Arrighi CPF:235.501.986-04 Fazenda BARCELONA 7
Bom Jesus da Lapa 2011 Paulo Gabriel Novais Miranda CPF:737.698.435-68 Fazenda PORTO 1
Correntina 201 53
Barreiras 201 Alcindo José Dalcin Fazenda Santa Rita 2 2
Encruzilhada 2011 Sérgio Souza Silva 63
Subtotal 149

Fonte: SIT/MTE
Elaboragao: Projeto GeografAR
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Escola Familia Agricola de Riacho de Santana

Outubro de 2013

EFA de Meio
Ambiente

Associacdo Beneficente

Promocional

de

Agricola
Riacho de Santana — ABEPARS — Mantenedora da EFA

CURSO: Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
em Meio Ambiente

A EFA, ha mais de 30 anos vem promovendo
para seus educandos, uma educacédo contextu-
alizada afravés da pedagogia da alternancia |,
oportunizando aos jovens o estudo na escola e
na comunidade Ihes possibilitando assim testar
os conhecimentos adquiridos na escola. Duran-
te todos esses anos varios alunos de diferentes
comunidades e municipios fizeram parte do
nosso corpo discente e puderam desfrutar das
vantagens de ser um aluno formado na ESCO-
LA FAMILIA AGRICOLA.

Para o ano de 2014 estamos ofertando vagas
apenas para a 12 série do Ensino Médio.

Endereco:

Rua Antonio de Castro Filho, s/n—Alto

da Boa Vista, Riacho de Santana—BA.
Telefone: 77—3457 -2731

Email: efariacho@hotmailcom

MISSAO

Ser uma escola voltada para os filhos de agricultores com
o objetivo de oferecer-lhes uma formacéo integral e de

qualidade, formando cidaddos criticos, éticos =
participativos, capazes de assumir o seu protagonismo
juvenil no meio onde estédo inseridos, tornando-se agentes
de transformacédo engajados na sociedade .e, ajudando na
formacdo de liderancas comprometidas com os valores
culturais e ambientais, por intermédio da Pedagogia da

Alternanda.

EFA de Meio Ambiente
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Ser uma escola da Pedagogia da Altemancia, referén-
cia no municipio. que desenvolve um projeto educati-
vo integrando o ambiente escolar com o meio sécio
profissional do educando, desenvolvendo atividades em
prol do desenvolvimento sustentavel, respeitando os
principios da vida, favorecendo a constru¢do de conhe-
cimentos tedricos e praticos, indispensaveis a formacéo
integral de um profissional da &rea ambiental.

VALORES:

Acreditar no potencial humano da EFA (os atores da al-
ternancia) , valorizando o seu saber experiéncial, que

somado ao saber cientifico, gera novos saberes, neces-
sarios a educagao de qualidade.

Sobre o curso:

O Curso de Educagéo Profissional Técni-
ca de Nivel Médio em Meio Ambiente Integrado ao Ensino
Médio, teve inicio no ano de 2004, tem duragdo de 03
anos. Desde entao ja foram formadas 07 turmas de técni-
cos em Meio Ambiente.

Temos ex-alunos cursando em diversas Faculdades
nacionais nas varias areas de formacdo e também traba-

lhando em diferentes setores.
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Diretoria executiva da ABEPARS:

Presidente — Edson Dias Moreira

Vice— Presidente: Juvéncio Pereira de Souza
Tesoureiro: Jodo Batista Oliveira Magalhdes
Secretaria: Isabel Xavier de Oliveira Rocha
Superintendente de obras: Ailton Silva de Oliveira

Assistente Espiritual: Pe. Jodo Zanchetta

Equipe da EFA: Josiane Santos J. Aimeida
Adalto Alves de Macedo Vandilson de Jesus Silva
Almir de Almeida Souza ( voluntério )

Darlene de Jesus Ferreira

Denivaldo R. de Magalhaes

Eliete Laranjeira Silva Souza

Elizete Ana de Oliveira

Eronice R. de Magalhdes

Isabel Xavier de O. Rocha

Marcos Danilo P. da Rocha

Marieta Maria Barbosa

Mateus Alves da Costa

Nelma Silva de O. Gomes

Reginaldo de Souza Alves

Ailton Silva de Oliveira

EFA de Meio Ambiente |
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EFA de Mcio Ambiente

Endsreco:
Rua Antonio delastro Fiho, 5/n- Alto da BEoa
Vista -Riacho de Santana

Telefone:
77—=3457-2731
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Tabela 38 - Estudantes concludentes do Ensino Fundamental na EFA de Riacho de Santana

que deram continuidade aos estudos na ETFAB, 1983 — 2013.

Ano de
concluséo Ano de
na EFA de | concluséo Estudante Ocupacéo Atual Formacao atual
Riacho de | na ETFAB
Santana
Adenice Ferreira . oo . x
1983 1987 . Prefeitura de Pindai sem informagéo
Amorim
1983 1987 Alaide de Jesus Roque Monitora da EFA de Botupora sem informacg&o
1983 1987 Anita Maria Ribeiro Falecido sem informagé&o
1983 1987 Elso Coelho da Silva | Assisténcia Técnica - Braganca — Pard | sem informacg&o
1983 1987 Gilmar Lelis Flores Agricultor - Prefeitura de Bom Jesus sem informagé&o
da Lapa — BA
1982 1987 Jair de Souza Lima Assistencia Tecr;l;?éa cooperativas - sem informagé&o
1983 1987 Jodo Carlos Pereira Monitor da EFA de Boquira sem informagé&o
Cardoso
1982 1987 José Antonio de Souza Agricultor - Riacho de Santana sem informagé&o
1983 1987 Jose Nl\gljci?aSantana AECOFABA - Riacho de Santana Geografia
1982 1987 Lamdes_ de_ Sousa Falecido sem informagé&o
Oliveira
1983 1987 Laura Pereira da Silva Enfermelra/SA[/zli l[')Ja' Bom Jesus da Enfermagem
1983 1987 Lucme;?hlgarla da Servigos - S&o Paulo sem informagéo
1983 1987 Neuzeny de Oliveira | agricultora - Prefeitura de Bom Jesus sem informago
Costa da Lapa
1983 1987 RenatoDGi;;maraes Agricultor/Céritas - Riacho de Santana | sem informacéo
1983 1987 Zélia Pereira Rocha Comerciante - Riacho de Santana sem informagéo
1984 1988 Dalva Rosa dos Santos TOPA - Riacho de Santana Historia
1984 1988 Elizabete Oliveira IRPA — Juazeiro Pedagogia/Doutor
Costa anda — GO
Alfredo Ferreira da Dentista/Comércio/Agricultor e .
1985 1989 Silva Pecuarista — Riacho de Santana Odontologia
1985 1989 Cléves Alves Zetoles Professor — luid sem informagdo
1985 1989 José de Souza Alves Dentlst_a/ Come_rmo/ Agricultor e Odontologia
Pecuarista — Riacho de Santana
1986 1990 Alfredo José Santana Agricultor/ Comeru_ante - Licinio de sem informacgéo
Almeida
N Professor da
1986 1991 Claudio V,'tor Alves prefeitura/agricultor/Serralheiro — Matematica
Zetoles .
Riacho de Santana
1986 1991 Nllzabetgi:j\;eaOIlvelra Monitora da EFA de Anagé Letras
1988 1992 Edvaldo de Qllvelra Renova - Energia Edlica — Caetité sem informag&o
Nogueira
1988 1992 Jodo Batista Zetoles Monitor da EFA de Angical sem informagéo
dos Santos
1988 1992 Jodo Pereira Sena Educacdo - Rio de Janeiro Pedagogia
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Ano de
concluséo Ano de
na EFA de | concluséo Estudante Ocupacéo Atual Formacao atual
Riacho de | na ETFAB
Santana
Lourivaldo Paulo Professor da Prefeitura/Agricultor - . x
1988 1992 Pereira Sitio do Mato sem informag&o
1989 1993 Ana Dllga d_e Souza Professora - S&o Paulo Pedagogia
Oliveira
. . . x Administracdo de
1989 1993 Arlinda Alves da Silva | sem informacéo - Bom Jesus da Lapa Empresas
Eronice Rocha Monitora da EFA de Riacho de [
1989 1993 Magalhdes Santana Matematica
1989 1993 Gercm_o B_raz de Monitor da EFA de Santana Geografia
Oliveira
. . Agricultor/Professor/Agente de Saide x .
1989 1993 Isaias Antonio Costa _ Bom Jesus da Lapa Gestdo Ambiental
Lacides Cardoso . "
1989 1993 candido Falecido Matematica
Sinvaldo Pereira Policial/Agricultor - Bom Jesus da ~ .
1989 1993 Marques Lapa Gestdo Ambiental
1988 1993 Valdergzzglves de Agente de Saude/Prefeitura sem informagé&o
1989 1994 Antonio \S/illt\(/)a: Oliveira Servigos - S&o Paulo sem informagé&o
1989 1994 Joaqungolijezgelra de Correios - Vitéria da Conquista sem informagéo
1990 1994 Marlasl;irzrzlra de Servigos - S&o Paulo sem informagéo
Nubia Ferreira . x . x
1990 1994 Marques Servigos - S&o Paulo sem informacgéo
1990 1995 Anazides Rosa Monitora da EFA de Paramirim sem informacgéo
Macedo
1991 1995 Gllsor'l\lr:;(:jrglra de Servigos - Itapemirim — SP sem informagéo
L Professor da prefeitura - Riacho de L
1991 1995 Roberto Oliveira Braz Santana Bidlogo
Alice de Magalhées . x . x
1992 1996 Eerreira Servigos - S&o Paulo sem informacgéo
1992 1996 Analia Pereira da Cruz Monitora da EFA de Quixabeira Histéria
1992 1996 Edlnlls(o)rllix?r?ues de servicos - Bom Jesus da Lapa sem informacéo
1992 1996 Edvaldo Dias de Jesus Professor/Prefeitura - Riacho de estuda Biologia
Santana
Gilson Rocha de . . . . L
1992 1996 Magalhaes Secretaria de Agricultura - Quixabeira Bidlogo
Hermenegildo Alves ADAB - Prefeitura de Riacho de L
1989 1996 Zetolis Santana Bidlogo
1992 1996 Lourd%s“l\\//laarla da Agricultora - Bom Jesus da Lapa faculdade
. Professor/Cargo na Prefeitura - Riacho .
1991 1996 Wilson Nelson Costa de Santana Pedagogia
Maria Andréia Alves | comércio (saldo de beleza) - Tanque . x
1993 1997 Zetolis Novo sem informacéo
Maria Bernardete Agricultora/Secretaria em Colégio - . x
1992 1997 Alves Zetolis Riacho de Santana sem informagdo
1993 1997 Marieta Maria Barbosa Monitora da EFA de Riacho de Santana Histdria
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Ano de
concluséo Ano de
na EFA de | concluséo Estudante Ocupacéo Atual Formagcao atual
Riacho de | na ETFAB
Santana
Paulo Silvestre professor da prefeitura e EFA de B.V. .
1992 1997 Barbosa do Tupim/Agricultor Biologo
1993 1997 Valdir\r:;railgse de Cargo (prefeitura) — Matina Pedagogia
1994 1998 AdmllgiTviarbosa Monitora da EFA de Quixabeira Bidlogo
1994 1998 Almlrsdgu?allmelda Diretor da EFA de Riacho de Santana Geografia
Carlos André Alves . . x
1991 1998 Zetolis Falecido sem informacgéo
1994 1998 José Sergio Oliveira Prefeitura/Agricultor - Riacho de sem informacio
dos Santos Santana
1993 1998 Luzia de Mggalhaes Servigos - S&o Paulo sem informacéo
Ferreira
1993 1998 Luzia Rosa de Brito Falecido sem informacgéo
1994 1998 Marcellgitlj\?aOIlvelra Agronegdcio - Oeste — Barreiras sem informacgéo
1995 1999 Ada:\t/(lnag(\j/gs de professor prefeitura e Reda/EFA - RS Matemaética
1995 1999 Adevaldo das Neves Professor de EFA Geografia
dos Santos
1995 1999 Agrlplncéfnl::)/;zstre dos Servigos - S&o Paulo sem informacgéo
1995 1999 Arcanjo josé Soares Agronegdcio — Oeste sem informacgéo
Elizete Ana de Professora da EFA de Riacho de
1995 1999 Oliveira Santana/Agricultora Letras
1995 1999 Iva da Costa Ferreira STR Riacho de Santana Letras
1996 2000 Adalltogrzirelra da STR - Riacho de Santana sem informacgéo
1996 2000 Alvani Barbosa Silva Agricultora - Riacho de Santana Letras
1995 2000 Antonio Amaral Secretaria de Agricultura — Riacho de sem informago
Jardim Santana
1996 2000 Mério de Souza Silva Agricultor Correntina sem informagéo
1997 2001 Celito Fernandes Servigos - S&o Paulo Bidlogo
Guedes
1997 2001 Gilmaéria Ledo Pereira Serwgos/PrefelLt;JFr)g Bom Jesus da sem informagéo
1997 2001 Roberto Carlos Barren Agronegdcio sem informagéo
de Souza
1997 2001 Everaldo Ferreira Agronegdcio sem informacgéo
Neves
1996 2001 Gilda Ledo Pereira Agricultora - Riacho de Santana sem informagéo
1997 2001 Ailton !Derelra Servigos - S&o Paulo sem informacgéo
Rodrigues
1997 2001 A|Itons,?ﬁ;ral da Corte de Cana - Mato Grosso sem informacéo
1997 2001 Addo Pereira de Jesus Agronegdcio — Oeste sem informacéo
1998 2002 Almlras?lfi\/rfosa da Agricultora — Riacho de Santana sem informagéo
1997 2002 Aparecida Barbosa da Quixabeira (esposa de monitor) sem informagéo

Silva
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Ano de
concluséo Ano de
na EFA de | concluséo Estudante Ocupacéo Atual Formagcao atual
Riacho de | na ETFAB
Santana
1998 2002 Lucina Dias Moreira Monitora da EFA de Botupora sem informacéo
1998 2002 Sueli Ana de Oliveira Servigos - Terra Rocha — SP sem informagéo
1999 2003 vanir g/ll Il\rlznda da Agricultora - Riacho de Santana sem informacéo
1995 2003 Jodo Ba““?‘ Soares Fetraf Governo sem informagéo
Ferreira
1995 2003 José Maria Ferreira Servigos para a Prefeltu~ra sem informacio
Lopes (concursado) — Igapora
1999 2003 Joédo Roberjto Ferreira | Projetos sociais governo - Vitéria da sem informagéio
da Silva Conquista
1999 2003 Jon AIexangjre Xavier Agronegdcio — Oeste sem informacgéo
da Silva
1999 2003 Marcelo Pereira Reis | STR/Agricultor - Riacho de Santana | sem informagéo
1999 2003 Maria do Carmo Bispo Servigos — Brasilia sem informacgéo
1999 2003 Manonﬁ\tzi?;(:ha Agricultora - Riacho de Santana sem informacgéo
1999 2003 Romlldz;OGr?;ma Boa Dona de casa - Riacho de Santana sem informacgéo
2000 2004 Adeglli:/gicize de Corte de Cana - Minas Gerais sem informacgéo
2000 2004 Almerlg?;a\\/ Earbosa Agronegdcio — Correntina sem informagéo
2000 2004 Benlgnocrlijezrelra da Agronegdcio — Oeste sem informagéo
2000 2004 Carmilr';?ramas Servigos comunitarios - Ruy Barbosa | sem informacéo
2000 2004 Edllsogili\?;elra da Sem informacdo Letras
2000 2004 Gildalva Ledo Pereira Agricultora sem informagéo
2000 2004 Irineu da Silva Neves Servigo - Mato Grosso sem informagéo
2000 2005 Valter Adrlgno Kavier Agronegdcio sem informagéo
da Silva
2001 2006 Alcides de Jesus Agricultor sem informagéo
Barbosa
2000 2006 Ednabia Souza Santos Agricultora sem informagéo
2000 2006 Edson Pereira de Agricultor sem informacéo
Souza
2001 2006 Marlvalg(i)I\Zuarte da Corte de Cana, encarregado — SP sem informacéo
2001 2006 Vandll_son F:erelra Séo Paulo sem informagé&o
Guimarées
2002 2006 Gilmar Pereira de Agricultor sem informagéo
Souza
2002 2006 Jenem|as_ M_agalhaes Agronegdcio sem informagé&o
Oliveira
2002 2006 Leonardo Silva Rocha Servigos - Campinas — SP sem informacgéo
2003 2007 Ivanir Maria Barbosa Monitora EFA de Seabra sem informagéo
2003 2007 Leandcr:%st(; Jesus Servigos - R. Santana sem informagéo
2004 2008 Cristiana Snatana Souza Servigos - R. Santana sem informacéo
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Ano de
conclusao Ano de
na EFA de | concluséo Estudante Ocupacéo Atual Formagcao atual
Riacho de | na ETFAB
Santana
1987 2008 Dulcineia Pereira de Agricultora sem informacgéo
Souza
2004 2008 Jonas Pacifico Lima Comerciante — Guanambi sem informacéo
2004 2008 Lindomar Silva Rocha Agronegdcio sem informagéo
Rafael Fernandes : x
2004 2008 Rocha sem informag&o Faculdade
Valdelino Pereira . . . x
2004 2009 Marques sem informacgéo sem inform¢ao
Carlos Henrique da . estudante de
2007 2011 Silva Rocha Comerciante engenharia civil
Ednon Cardoso - . x
2000 2011 Fagundes Agronegocio — Oeste sem informacgéo

Fonte: Arquivo da Escola Técnica Familia Agricola da Bahia e da EFA de Riacho de Santana, 2013.
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Tabela 39 - Estudantes que cursaram o Ensino Fundamental na EFA de Riacho de Santana e

deram continuidade ao Ensino Médio na mesma escola ou na Escola Técnica Familia

Agricola da Bahia — ETFAB, 1982 — 2013.

Concludentes do Ensino . . - . .
. Matriculado no Ensino Médio | Matriculado no Ensino
Ano | Fundamental na EFA de Riacho | Ano da EFA de Riacho de Santana Médio da ETFAB
de Santana
1982 20 1983 nao oferecido 3
1983 41 1984 nao oferecido 12
1984 15 1985 nao oferecido 2
1985 28 1986 nao oferecido 3
1986 32 1987 nao oferecido 3
1987 13 1988 nao oferecido 0
1988 20 1989 nao oferecido 5
1989 35 1990 nao oferecido 10
1990 20 1991 nao oferecido 3
1991 21 1992 nao oferecido 4
1992 23 1993 nao oferecido 8
1993 30 1994 nao oferecido 5
1994 24 1995 nao oferecido 4
1995 50 1996 nao oferecido 9
1996 25 1997 nao oferecido 4
1997 22 1998 nao oferecido 8
1998 29 1999 nao oferecido 3
1999 34 2000 nao oferecido 7
2000 50 2001 nao oferecido 4
2001 33 2002 ndo oferecido sem registro
2002 40 2003 ndo oferecido sem registro
0, -
2003 44 2004 | 15 (34% dos ex-aluno) em 31 sem registro
matriculados
0, -
2004 60 2005 | 21 (35% de ex-aluno) em 40 sem registro
matriculados
2005 ndo teve 9° ano 2006 nao teve _ex-aluno/32 sem registro
matriculados
0, -
2006 23 2007 18 (78,26% de: ex-aluno) em 56 sem registro
matriculados
0, -
2007 22 2008 17.(77,21% de: ex-aluno) em 45 sem registro
matriculados
0, -
2008 24 2009 20 (83,33% de: ex-aluno) em 38 sem registro
matriculados
0, -
2009 27 2010 13 (48,15% de: ex-aluno) em 43 sem registro
matriculados
0, -
2010 11 2011 9(81,82% de_ex aluno) em 49 sem registro
matriculados
2011 26 2012 16 (61,54% de ex-aluno) em 50 sem registro
matriculados
0, -
2012 26 2013 | 17 (65:38% de ex-aluno) em 62 sem registro
matriculados

Fonte: Arquivo da Escola Técnica Familia Agricola da Bahia e da EFA de Riacho de Santana, 2013.



ANEXO 20

Familia Agricola de Riacho de Santana, 2011.

Certificacéo

Municipio Comunidades Quilombolas FCPp!
Bom Jesus da Lapa Bandeira 10/12/2004
Bom Jesus da Lapa Fazenda Jatoba 10/12/2004
Bom Jesus 8 Le02 |  pimyeiaisants Rite Bandeira | 0410612004
Bom Jesus da Lapa | Juad-Bandeira (Campo Grande | e 1) 10/12/2004
Bom Jesus da Lapa | Araca, Cariaca, Patos, Pedras e Retiro 04/06/2004
Bom Jesus da Lapa Pedras
Bom Jesus da Lapa Lagoa dos Peixes 10/12/2004
Bom Jesus da Lapa Lagoa das Piranhas 12/09/2005
Bom Jesus da Lapa Alagoinhas
Bom Jesus da Lapa Barrinha 28/07/2006
Bom Jesus da Lapa Batalha
Bom Jesus da Lapa Bebedouro 04/08/2008
Bom Jesus da Lapa Fortaleza 31/12/2012
Bom Jesus da Lapa Mubuca
Bom Jesus da Lapa PEQ Rio das Ras 10/12/2004
Bom Jesus da Lapa Retiro
Bom Jesus da Lapa Samanbaia
Bom Jesus da Lapa Sédo José

Botupora Riacho dos Novatos
Caetité Angico
Caetité Baixao (Santa Luzia)
Caetité Boa Esperancga
Caetité Cajazeira
Caetité Candonga
Caetité Colbnia
Caetité Contendas 06/07/2010
Caetité Cristina
Caetité Elefante
Caetité Fazenda
Caetité Fundo dos Morros
Caetité Jacaré
Caetité Jatobazinho
Caetité Juazeiro-Pau Ferro 06/07/2010
Caetité Lagedo de Oruca
Caetité Lagoa da Cabra
Caetité Lagoa do Fundo
Caetité Prata
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Tabela 40 - Comunidades quilombolas nos municipios de origem dos estudantes da Escola



Certificacéo

Municipio Comunidades Quilombolas ECpL
Caetité Lagoa do Mato
Caetité Lagoa do Meio 06/07/2010
Caetité Lagoa dos Bois
Caetité Malhada 01/10/2012
Caetité Mercés 06/07/2010
Caetité Morros
Caetité Olho D'Agua 06/07/2010
Caetité Palmital
Caetité Poco Dantas
Caetité Queimada
Caetité Riacho da Vaca
Caetité Pau Ferro 06/07/2010
Caetité Sambaiba 06/07/2010
Caetité Sapé 06/07/2010
Caetité Sitio de Juazeiro
Caetité Vargem do Sal 06/07/2010
Caetité Vereda do Cais 06/07/2010
Candiba Lagoa dos Anjos 22/12/2011
Carinhanha Barra do Parateca 20/01/2006
Carinhanha Angico
Carinhanha Barrinha
Carinhanha Canabrava
Carinhanha Estreito 04/08/2008
Carinhanha Feirinha / Marrequiro
Carinhanha Garrido
Carinhanha Lagoa do Zeca
Carinhanha Ramalho
Carinhanha Trés ilhas
Cruz das Almas Baixa das Linhas 04/11/2010
Cruz das Almas Vila Guaxinin 18/04/2013
Guanambi Curral das Vacas
Igrapitna Dendé
Igrapitna Ilha das Flores
Igrapitna Laranjeiras 12/05/2006
Igrapitna Martim
Igrapitna Mata do Sossego
Igrapitna Osmeira
Igrapitna Pedra Mole
Igrapitna Ponta
Igrapitna Rio Carmucim
Igrapitna Rio Novo
Igrapitna Salina
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Certificacéo

Municipio Comunidades Quilombolas ECpt
Igrapitna Sapucaia 17/06/2011
Licinio de Almeida Séo Domingos
Macalbas Bomba
Macaubas Calgadinho
Macalbas Catylé
Pa'mas‘A‘ffoMO”te Vargem Alta 31/12/2008
Pa'maS'A‘:foMome Mari 24/05/2013
Palma;?teoMonte Sitio Canjirana, Cedro e Curral Novo 24/05/2013
Paramirim Cafundé
Paramirim Caraibas
Paramirim Covas da Mandioca
Paramirim Salinas
Paramirim Torta
Pindai Antas
Pindai Boi
Pindai Cacos
Pindai Séo Domingos
Riacho de Santana Agreste 19/04/2005
Riacho de Santana Agrestinho 19/04/2005
Riacho de Santana Brejo de Sdo José/Sdo José
Riacho de Santana Capao das Gamelas
Riacho de Santana Duas Lagoas 09/11/2005
Riacho de Santana Gatos Vesperina 19/09/2005
Riacho de Santana Lagoa da V\I;?tg?ig u Largo da 19/09/2005
Riacho de Santana Mata do Sapé 09/11/2005
Riacho de Santana Paus Pretos 09/11/2005
Riacho de Santana Quilombo
Riacho de Santana Rio do Tanque 30/09/2005
Riacho de Santana Sambaiba 30/09/2005
Sitio do Mato Barro Vermelho 10/12/2004
Sitio do Mato Mangal 10/12/2004
Sitio do Mato Mangal I1
Sitio do Mato Mangal |
Sitio do Mato Talisma
Tanque Novo Baixada
Tanque Novo Caldeirdo
Tanque Novo Gaspar
Tanque Novo Pé de Morro
TOTAL 117 43

Elaboragdo: Grupo de Pesquisa GeografAR, 2011.

Fonte: INCRA, CDA,CPP e CPT ( dados/dez 2010)

L Comunidade com certificacdo da Fundacdo Cultural Palmares (FCP).
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Tabela 41 - Comunidades Fundo de Pasto nos municipios de origem dos estudantes da Escola
Familia Agricola de Riacho de Santana, 2014.

Municipio Fundo de Pasto Familias | Processo | Area (ha) Sltgagao
Juridicas
Associacdo das Comunidades
Santa dos(as)Agricultores (as)do F.P da 30 454.182-0| 1380.00 |CONTRATO
. Comunidade de Jacurutu
Maria da —— -
Vitoria Assomag:go das Comunidades
dos(as)Agricultores(as) de F. P da 30 454.183-9| 907.00 |CONTRATO
Comunidade de Porteiras e Bois
Tanque Assomagao dos’Pequenos Prod_utores i 409.037-3 | 2.000,0000 Certlldao de
Novo Rurais de Varzea da Madeira area

Fonte: Grupo de Pesquisa GeografAR, 2014.

Tabela 42 - Acampamentos nos municipios de origem dos estudantes da Escola Familia
Agricola de Riacho de Santana, 2009.

Municipio Acampamento Familias
Bom Jesus da Lapa Faz. Pitombeira 3
Encruzilhada Santa Luzia 94
Encruzilhada Lacerda dos Santos 135
Igrapitina Olga Benério 113
Ilhéus 25 de Julho 141
Ilhéus CEPEL 49
I1héus Corumba 27
I1héus Cruzeiro do Sul 58
I1héus Do Bambu/llhéus/Couto 113
Ilhéus Econ Rodovia llhéus/Serra Grande 84
Ilhéus Fortaleza 22
I1héus Ilhas Verdes 19
I1héus Nova Canad 41
I1héus Nova Esperanca 70
Ilhéus Rodovia Jorge Amado 27
Ilhéus Terra Nova 103
I1héus Unidos Venceremos Santa Lucia 68
I1héus Faz. Bonfim Vitéria 93
Ilhéus Maria Rosa 39
luid Santa Maria 400
Paratinga Faz. Nova Lagoa Santa Cecilia 70
Paratinga Fazenda Muquém 42
Sitio do Mato Beira Rio 25
Sitio do Mato Faz. Brejolandia Il 69
Sitio do Mato Faz. Queimada 25
Sitio do Mato Ilha do Carapato 40
Sitio do Mato Fazenda Marolandia 22

Fonte: INCRA, MST, FETAG, CETA e CPT ( dados de set/2009)
Elaboracdo: Grupo de Pesquisa GeografAR, 2009.
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Tabela 43 - Projetos de Assentamentos de Reforma Agraria (1981-2013) nos municipios de
origem dos estudantes da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana, 2014.

Codigo i Familias .
Municipio g Projeto de Fazenda / Imdvel - Area (ha) Ato d~e
SIPRA | Assentamento Capacidade | Assentadas Criagao
Bom Jesus | BAO34 Batalha Batalha 450 442 14.94679 | 08/05/2003
da Lapa 9000
Bom Jesus | BAO23 Boa Lembranca,
da Lapa 9000 Boa Esperanca Itaberaba 35 28 1.125,17 20/11/2000
Bom Jesus | BA024
da Lapa 8000 Campo Grande | Campo Grande | 120 120 4.368,67 20/06/2000
Bom Jesus | BAO25 | o 0 oltg | PAUGAr VoltaeVolta | gy 162 9.241,32 | 20/06/2000
da Lapa 0000 Cariacé
Bom Jesus | BAO19 . ~
da Lapa 0000 Rio das Rés Il Algomarques 70 66 2.641,70 30/12/1998
Bom Jesus | BA024 Santa -
da Lapa 0000 Rita/Bandeira Santa Rita 250 244 8.593,90 20/11/2000
Bom Jesus | BA028
da Lapa 2000 Curral das Vargens Curral das Vargens 155 155 9.213,39 20/09/2004
Bom Jesus | BA024 | Séo José/ Campo
da Lapa 9000 Grande II Campo Grande |1 230 151 7.000,00 20/11/2000
Bom Jesus | BAO48 Vérzea Grande Vérzea Grande 11 11 601,19 09/09/2005
da Lapa 9000
Carinhanha | BA004 | Caatingade N. §%. | - Caatinga de N. $°. da 107 102 2.766,50 | 31/01/1990
8000 da Conceicéo Conceicdo
Carinhanha 3'3887 Fe"'”ha/(';"a"eq“” Feirinha e Marrequinho | 819 785 24.382,64 | 14/11/1995
Carinhanha B@ggg Boqueirdo e Outras Boqueirdo e Outras 36 35 1.137,00 28/12/2000
. BA027 . .
Carinhanha 5000 Séo Lucas Séo Lucas 137 137 4.123,36 28/12/2000
. BAOQ37 . Gerais_ Gerais Salinas/Caatinga
Carinhanha Salinas/Caatinga de o 45 44 1.529,27 31/10/2003
1000 R de N. Sr? Conceicéo
N. Sr? Conceigédo
. BAO060 . . A
Carinhanha 2000 Brasilandia Brasilandia 41 41 1.183,88 09/12/2003
Carinhanha Bﬁ)%gg Mel de Abelha | Mel de Abelha e Outra 24 24 1.550,43 | 09/09/2005
Carinhanha BZA(‘)%? Faz. Santa Helena | Santa Helena e Outras 70 68 2.656,71 28/12/2005
. BAO059 . .
Carinhanha 1000 Geral Pituba Geral Pituba 43 43 1.752,48 17/12/2008
. BA021 . .
Encruzilhada 8000 Primavera Primavera 80 80 1.590,03 21/12/1998
Encruzilhada | 5200 | Mumbuca/Canaz | Mumbuca e Canad 58 48 46565 | 20/02/2002
Encruzilhada Bé%%g‘s Brejio Brejio 61 61 1279.47 | 20/01/2003
Encruzilhada | B/705¢ Unida Unida 4 - 7253 | 24/11/2005
theus | BA9%8 | Jodo Amazonas Bonfim 75 74 83326 | 02/08/2004
BAO13 ~ Covada
Ilhéus 2000 Arvore/Cosme Conceigao Il 40 35 423,99 17/12/1997
Muniz
. BA008 Fabio Henrique X
Ilhéus 6000 Cerqueira Conceicéo 30 29 269,86 25/07/1996
. BA017 - . .
1lhéus 1000 Josefa Vitoria S&0 José 22 23 180,83 04/08/1998
lhéus | B008 Oregon Oregon 40 22 64800 | 30/12/1996
theus | P07 | Ressureiio Sa0 José 35 35 53844 | 15/10/1998
. BAOQ22 Conjunto Bom .
1lhéus 6000 Gosto Conjunto Bom Gosto 40 39 431,30 09/09/1999
1lhéus Bﬁgéa Dois Irméos Dois Irméos 25 23 461,87 12/04/2000




Cédigo i Familias p
Municipio g Projeto de Fazenda / Imével - Area (ha) Ato d~e
SIPRA | Assentamento Capacidade | Assentadas Criagéo
1lhéus Bg%%%)“ Frei Vantuy Bom Gosto 47 38 476,44 12/04/2000
1lhéus BZ/%%%G Nova Vitdria Nova Diva 36 36 580,80 12/04/2000
llheus | BAOS3 | Dom Helder Fortaleza Il 26 26 241,07 | 18/12/2002
4000 Cémara
. BAO51 ~ ~
1lhéus 3000 Sao Bento Séo Bento 16 15 235,48 18/03/2005
llhéus | BAOS8 | Faz. Rochedoe Rochedo e Outras 35 29 34230 | 07/12/2006
0000 Outras
. BA020 x .
Paratinga 5000 Nova Unido Capoeira l e ll 60 61 5.309,84 29/10/1998
Paratinga | 2000 | Riacho dos Porcos Angico 500 479 31.842,08 | 24/04/1995
Paratinga Bﬁgﬁg Santo Antbnio Santo Antonio e Outras 40 40 1.233,61 13/07/2004
. BA034 Gropecudria Lagoa
Paratinga 7000 Lagoa Dourada Dourada 22 22 1.324,46 04/08/2004
Sitio do BAO013
Mato 1000 Mangal II Mangal 100 93 8.179,05 31/12/1997
Sitio do BAO019
Mato 2000 Mangal | Mangal 60 58 3.000,00 15/10/1998
Sitio do BA013 i
Mato 5000 Nova Esperanca lgarima 105 103 6.500,00 23/12/1998
Sitio do BA012 Reunidas José . .
Mato 6000 Rosa Reunidas José Rosa 60 48 2.730,00 30/12/1997
Sitiodo | BAOL2 | i g dos Cavalos | Riacho dos Cavalos e 60 57 2.104,00 | 31/12/1997
Mato 5000 1
Sitio do BAO013
Mato 6000 Vale Verde Vale 440 439 26.912,78 | 11/03/1998
Sitiodo | BAO30 | g4, caetan i1 Séo Caetano 58 56 2281,12 | 14/11/2001
Mato 6000
Sitio do BAO031 x . . .
Mato 6000 Sédo Felipe Reunidas José Rosa Il 40 34 2.079,80 17/09/2002
Sitio do BA030 - Conceigao e Riacho dos
Mato 4000 Conceigéo Cavalos 45 44 2.026,61 30/10/2001
Sitio do BAO035 A -
Mato 1000 Marolandia Marolandia 22 22 909,04 27/12/2002
Sitio do BA035 - -
Mato 2000 Talisma Talisma Il 38 38 1.285,77 20/01/2003
Sitio do BAO058
Mato 6000 Santa Rosa Santa Rosa 29 25 1.084,04 11/12/2008
Sitio do BAO058 . Imoborés, Bela Vista e
Mato 5000 Imborés e Outras Santa Rosa 84 46 3.237,87 16/12/2008
TOTAL - 53 - 5366 I -

Fonte: INCRA/BA - SIPRA, 25/11/2013
Elaboragéo: Grupo de Pesquisa GeografAR ( janeiro 2014).
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Tabela 44 - Colbnias, Associagdes, Sindicatos e Cooperativas de Pesca cadastradas na
Superintendéncia da Pesca e Aquicultura do Estado da Bahia nos municipios de origem dos
estudantes da Escola Familia Agricolas de Riacho de Santana, 2013.

Municipio | Categoria Discriminagao Presidente

Bg;an;:s Associacdo | A 158 - Associacdo Comunitaria Quilombola Lagoa das Piranhas -

Bom Jesus Col6nia Z 32 - Bom Jesus da Lapa Nerl\_/aldo
da Lapa Rodrigues
Cacule | Associacédo A 105 - Associacdo dos Pescadores da Barragem do Truvisco JoseN/é\Petsnlo

Carinhanha | Coldnia Z 33 — Carinhanha Ant(_)nlo

Rodrigues
. N A 115 - Associacdo dos Pescadores da Bacia Hidraulica da Milton Fernandes
Guanambi | Associacéo .
Barragem de Ceraima Alves
| . .~ | A167 - Associacéo dos Pequenos Produtores Rurais Aquicultores
grapiuna | Associacéo . -
e Pescadores de Igrapiuna
Igrapiuna | Associagdo | A 166 - Associacdo de Pescadores e Aquicultores de Igrapiuna -
Igrapitna | Col6nia Z 65 — Igrapiuna Aurino Olavino
lhéus | Associacio A 167- Associagdo dos Produtores e Armadores de Pesca de i
¢ Camardo e Peixe diversos de llhéus
llhéus | Associacdo A 82 - Associagdo Indigena Tupinambé de Pesca Antosnill?laF. da
Ilhéus | Associagdo | A 87 - Associacao dos Pescadores e Marisqueiras do Sdo Miguel | Dulciene Costa
Ilhéus Coldnia Z 19 — Pontal José Leonardo
Ilhéus Colbnia Z 34 — lIhéus Reinaldo Oliveira
Macatbas | Associagio A T7 - Ass. dos Pescadgre_s da Bacia Hidraulica da Barragem Vivaldo Santos
Puablica do Agude
. .~ | A128 - Associacdo dos Pescadores e Aquicultores do Municipio Sefas Batista
Paratinga | Associagédo .
de Paratinga Santos
Paratinga Colbnia Z 50 —— Paratinga Ade_mll_son
Teixeira
Paratinga | Sindicato | Sindicato dos pescadores e aquicultores do municipio de Paratinga
Sitio do Associacdo | A 145 - Associacdo de Pescadores e Aquicultores Sitiomatense Joselito C_:arvalho
Mato Queiroz
Total 263 -

Fonte: MPA, 2013. Elaboracdo: Grupo de Pesquisa GeografAR, 2013.




